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RESUMO

O processo de aguisicdo de linguagem pela criangca tem sido, a partir dos anos de
1970, um campo de exploracéo dos fenémenos da linguagem que tem fascinado e intrigado os
autores e pesquisadores das mais diversas tendéncias tedricas. Em razéo da complexidade dos
dados que as criancas apresentam durante esse processo, analisa-los e trazé-los a luz sem o
viés de conceitos pré-elaborados ndo é tarefa facil, nem se esgota em anico trabalho. Todavia,
s80 esses trabalhos que vém revelando a génesis de como 0s seres humanos se apropriam da
lingua do seu cotidiano em um espaco de tempo que 0s capacita a interagir e atuar como
sujeitos em sua sociedade.

Nesta dissertacdo, observamos como uma crianga adquire e desenvolve sua lingua
guando em interacdo com falantes adultos, com a finalidade de analisar, descrever e
compreender aspectos do processo de aquisi¢ado da lingua materna. Para isso, acompanhamos,
por meio da observacdo participante, uma crianca durante seis meses, quando elatinha aidade
de um ano e oito meses a dois anos e um més, registrando a sua fala e a sua imagem em
eventos reais e espontaneos.

Os enunciados foram analisados segundo os fundamentos do sociointeracionismo, que
busca mostrar que a crianga € um ser criativo durante a aquisicéo da linguagem e que ndo ha
construgdo unilateral, ou sgja, tanto a crianga quanto o adulto promovem a construcéo do
didlogo. Desse modo, a unidade de analise adotada para este trabalho foi o didogo entre a
crianca e os falantes adultos, considerando-se, assim, que a fala do adulto serve de input para
a crianca desenvolver a sua proprialingua (DE LEMOS, 1984; 1989).

Entre os aspectos importantes, analisamos, em especial, a emergéncia da categoria do
verbo, que se destacou nos enunciados pela sua representatividade e funcionalidade na fala da
crianca. Os enunciados que levavam o verbo e/ou elementos que o circundam mostraram-se
relevantes em todo o processo de aquisi¢aéo por indicar mudangas estruturais que ocorrem no
desenvolvimento da lingua, visando a compreenséo dos participantes da interacéo, e também
mudancas que ocorrem na propria crianga. Esses fatores, de acordo com a teoria escolhida,
indicam um amadurecimento no trato da lingua ou, em outras palavras, a trgjetéria que a
crianca perfaz desde quando se mostra dependente do enunciado de outro falante até o
momento em que estd em condi¢Bes de ser mais independente, criativa e atuante. Ou sgja,
capaz de dar afalaaformae o significado que desgjar e necessitar, transferindo-se da posicéo
de interpretado para a de intérprete de sua prépria lingua.

Palavras-chave: Psicolinguistica. Observacdo participante. Aquisicdo da linguagem.
Sociointeracionismo. Processos dial 6gicos. Verbo.



ABSTRACT

Since the 1970's the process of language acquisition by children has been an
important area of study of language phenomena. It has fascinated authors and researchers
from the most diverse theoretical tendencies. Due to the complexity of the results exhibited by
children during this process, it is not an easy task to analyse and bring them to light without
the bias of pre-elaborated concepts. Thus, a single work cannot aim to be definitive about this
subject. However, these works have been revealing the genesis of how human beings take
hold of their day-to-day language over a period that makes them able to interact and act as
subjectsin their society.

In this study we observed how a child acquires and develops his/her language when
he/she is interacting with adult speakers, so that we could analyse, describe and comprehend
aspects of mother tongue acquisition process. By means of participating observation, we
accompanied a child for over a six-month period, from the time he/she was one year and eight
months old to the time he/she was two years and a month old. We registered his/her speech
and image on real and spontaneous events.

His’her sentences were analysed according to the grounds of social interactionism,
which intends to show that a child is creative during the process of language acquisition and
that there is no unilateral construction, i.e., both children and adults contribute to construct the
dialogue. In this way, we adopted the dialogue between children and adult speakers as unit of
analysis in this project, considering that the speech of an adult operates as an input so that a
child may develop hig’her own language (DE LEMOS, 1984; 1989).

Among the most important aspects, we studied especially the emergence of verb
category, which stood out due to its representativeness and functionality in child’s speech.
The sentences which contained the verb and/or elements that surround the verb came out
relevant in the whole process of language acquisition for they indicated structural changes
which occur in language development, aiming the comprehension of the participants of the
interaction and of the changes produced in the own children. These factors, according to the
elected theory, indicate an improvement on language usage or, in other words, on the
trajectory performed by a child since when he/her shows him/herself dependant on the other
speaker’ s speech until the moment he/she has conditions to be more independent, creative and
actuating. It means to be capable of giving the speech the desired and necessary shape and
meaning, shifting from the position of interpreted person to the position of interpreter of
his/her own language.

Keywords: Psycholinguistics. Participating observation. Language acquisition. Social
interactionism. Dialogic processes.
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1INTRODUCAO

Esta dissertacdo se propde a acompanhar 0 processo de construgdo da fala por uma
crianga, com a intencdo de compreender e tracar um perfil de um dado periodo da aquisicéo
da linguagem. O objetivo é descrever e explicar as mudancas na relagéo da crianca com sua
lingua, ou segja, como esta é constituida, usada e trabalhada, discorrendo sobre o caminho feito
entre a dominancia da linguagem do falante adulto em direcdo a autonomia perante alingua.

A crianga foi observada durante seis meses, quando ela tinha a idade de um ano e oito
meses até a idade de dois anos e um més, e sua fala e imagens de sua expressdo corporal
foram registradas em eventos de fala reais e espontaneos.

Esta dissertagéo divide-se em fundamentag&o tedrica, metodologia, andlise de dados e
consideracdes finais. Ao longo do trabalho, discorremos sobre a trajetéria feita pela area da
aquisicdo da linguagem como ciéncia. A visdo de que € preciso dividir o processo de
aquisicdo de uma lingua materna em fases para poder compreendé-lo € contestada pela
prépria fala da crianga, indicando ser essa forma de andlise inadequada devido as constantes
variacbes de sua fala, muitas vezes impermedveis a correcOes feitas pelos adultos, que
mostram o processo de construcao da crianca na aquisicéo de sualingua.

Vimos também que o interesse em compreender a cogni¢cdo humana relacionada a
linguagem € partilhado pela Psicologia, tendo essa grande influéncia para a nossa area de
pesquisa. A esse encontro entre Psicologia e Linguistica denomina-se Psicolinguistica, &rea
destacada neste estudo, que busca compreender, entre outros aspectos, a capacidade que as
criancas tém para adquirir em poucos anos a mesma gramatica que qualquer falante adulto
possui, sgja ela de qual variedade for.

Em vista dos dados obtidos, destacamos como ponto importante para compreender a
aquisicdo da linguagem a emergéncia da categoria do verbo, com marcas de tempo e pessoa
gramatical, que podem indicar a mudanca estrutural na lingua e na concepc¢do de lingua da
prépria crianca. Entretanto, para compreender esse assunto, é necessario perceber de forma
abrangente a lingua da crianca que observamos, considerando ndo sb a forma dos enunciados,
mas também os aspectos semanticos, ou seja, que tipos de estratégias sdo usados por ela para
atribuir significado, levando-se em conta que a crianca adquire a sua lingua dentro de uma
comunidade em que precisa compartilhar regras linguisticas, sociolinguisticas, semantico-
-pragmaticas e reconhecé-las para poder us&las. Assim, somente analisando eventos de falaa

partir da interagdo com outras pessoas que também dividem o mesmo contexto situacional €
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que foi possivel comecar a compreender como se da o processo de aquisicao da linguagem
por criangas.

Desse modo, as formas escolhidas pela crianca ndo puderam ser analisadas
isoladamente, mas, sim, considerando-se aspectos que se mostram iguamente relevantes,
provando que a descricdo e a andlise de uma lingua devem passar necessariamente pela
compreensdo da forma e do significado dos enunciados emitidos, atentando-se, ainda, para o
contexto e para os participantes da interacao.

Durante as observagbes da crianca e, posteriormente, na andlise dos dados,
percebemos que o didogo gerado da interacdo entre crianca e adultos € um trago desse
momento da agquisicdo da linguagem, pois por meio de sua andlise € possivel verificar que a
crianca trabalha continuadamente a sua lingua em direcdo a uma sistematizagdo e a uma
independéncia da fala do interlocutor. A interacdo entre as pessoas envolvidas na pesquisa e a
crianga despertou nosso interesse e foi interpretada como uma forma de abordar o tema, sendo
capaz deindicar o desenvolvimento linguistico ao longo do periodo proposto.

De Lemos (1984; 1989), referéncia no estudo da aquisicdo da linguagem por criancas
no Brasil, demonstra que a abordagem do sociointeracionismo leva a analise do didogo como
fenbmeno de natureza discursiva, destacando-se esse como lugar de inser¢do da crianca na
linguagem e no qual ela mostra como compreende e desenvolve a sua lingua. Portanto, o
presente trabalho é fundamentado em conceitos do sociointeracionismo, que propde a crianca
como sujeito que constréi sua linguagem por meio da fala do outro, incluindo a fala da
pesquisadora nessa relagdo, ndo se mostrando apenas como um aprendiz passivo, ou sga,
servindo-se dafala do outro como input paraa sua propriafala. Em razéo dessa interacdo, néo
ha construcéo unilateral e, durante esse percurso, a crianga passa por momentos, simultaneos
ou ndo, em que incorpora segmentos da fala adulta, constatando certa dependéncia de suafala
em relacdo ao enunciado anterior (do interlocutor), e por momentos em que se encontra
completamente independente da fala do outro, transferindo-se da posi¢éo de interpretada para
adeintérprete.

Além disso, De Lemos (1989) identificou em suas pesquisas de aguisicdo da
linguagem trés processos dialégicos que também sdo tratados neste estudo: processo de
especularidade, processo de complementariedade e processo de reciprocidade ou
reversibilidade. Destaca-se por meio de sua identificacdo nos didl ogos a atividade de interacéo
entre adultos e crianga, e ndo a segmentacdo da aquisi¢do da linguagem em fases.

Desse modo, refletindo sobre tais caracteristicas no estudo de uma lingua natural em

aquisicdo, percebemos que ndo ha como isolar a lingua do falante, menos ainda do contexto
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em gue se encontra. Assim, procuramos compreender como alingua € tratada pela crianca que
observamos, considerando-a, visto que ndo € possivel separar sujeito e fala, e também
procuramos relacionar o funcionamento interno da lingua com sua estrutura, ou sga,
buscando a relagéo entre forma e contelido, apoiando-se antes na funcionalidade da lingua, do
que somente na norma, e permitindo a descoberta de possiveis recursos para expressao dentro

do processo de aquisi¢ao da lingua materna que se desenvolve por meio dainteracdo social.
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2 FUNDAMENTAGAO TEORICA

As ciéncias da linguagem buscam compreender as diferentes linguas existentes no
mundo por meio de sua documentacdo, descricdo e explicacdo (analise) nas diversas reas
constituidas pela Linguistica.

Um dos grandes desafios ao se dedicar ao estudo da linguagem € o fato de que ela é
complexa de ser definida em razdo de suas inlmeras e inesgotaveis possibilidades de estudo.
O que, em uma infinidade de assuntos, merece destagque? Qua é o objeto de estudo da
Linguistica?

Ao se propor a estudar um tema da area, 0 pesquisador facilmente percebe esse
problema, que foi mencionado por Saussure (2006). Saussure apontou a questdo da
dificuldade de definir o objeto de estudo na Linguistica dado o carater subjetivo da lingua
que, mutavel diante de imensas possibilidades para acontecer, partilha de diferentes faces.
Desse modo, o fendbmeno linguistico, independentemente do objeto de estudo adotado, apoia-
-se nessas diferentes faces de analise, que ndo podem ser interpretadas separadamente.

Entre essas faces, h4 duas relevantes para este estudo. A primeira corresponde a
caracteristica de que a linguagem, necessariamente, apresenta um lado individual e outro
social, encontrando-se tal caracteristica na lingua de cada interlocutor e nesta quando a
partilha com outro interlocutor. Tais lados, entretanto, sdo inconcebiveis um sem o outro. A
segunda face diz respeito a evolucéo da linguagem, ou sgja, ao fato de a linguagem implicar,
simultaneamente, um sistema estabelecido e uma evolugédo, assim, “a cadainstante, ela € uma
instituicdo atual e um produto do passado” (SAUSSURE, 2006, p. 15-16).

A respeito do tema proposto neste trabalho, o da aquisicdo da linguagem, podemos
pensar que, nesse sentido, tais caracteristicas estéo fortemente presentes, pois, na primeira, a
crianca tem a sua linguagem individual construida a partir da interacdo social com outros
interlocutores e, na segunda caracteristica, a crianca vive em uma relacéo inseparavel de
produto do passado e do sistema atua de linguagem, evoluindo, desenvolvendo-se e
construindo sua lingua. No entanto, na linguagem, é impossivel isolar os lados individual e
social, assim como a linguagem como produto e como evolugdo sd0 momentos
completamente dependentes do anterior, isto é, tais caracteristicas estdo relacionadas.

Embora se perceba que essas faces ou lados sejam vivenciados conjuntamente, essa
discussdo chama atencéo para o fato de que, qualquer que sga o ponto de vista adotado,

dificilmente o objeto da Linguistica podera ser abordado na sua totalidade, pois se encontra
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um “dilema’ pela frente: se é preferivel aprofundar-se em somente um aspecto ou se €
possivel discuti-lo sob diferentes abordagens correspondentes as varias faces.

A resposta para esse dilema vem de Saussure (2006, p. 16-17), que se manifesta a
favor de ter alingua como ponto de apoio favoravel: “é necessario colocar-se primeiramente
no terreno da lingua e tomé-la como norma de todas as outras manifestacoes da linguagem”.

No trecho anterior, percebe-se 0 que o autor concebe sobre lingua e linguagem;
portanto, € importante citar o que foi dito sobre essa concepcdo dicotdmica de Saussure
(2006, p. 17):

Mas 0 que é a lingua? Para nés, ela ndo se confunde com a linguagem; &
somente uma parte determinada, essencial dela, indubitavelmente. E, ao
mesmo tempo, um produto social da faculdade de linguagem e um conjunto
de convencles necessarias, adotadas pelo corpo social para permitir o
exercicio dessa faculdade nos individuos. Tomada em seu todo, a linguagem
€ multiforme e heteréclita; o cavaleiro de diferentes dominios, a0 mesmo
tempo fisica, fisioldgica e psiquica, ela pertence aém disso ao dominio
individual e a0 dominio socia; ndo se deixa classificar em nenhuma
categoria de fatos humanos, pois ndo se sabe como inferir sua unidade.

Assim, podemos dizer que as linguas podem ser estudadas de acordo com o ponto de
vista de quem as examina, influenciando, em sua compreensdo, a maneira como € abordada a
questdo. Por exemplo: uma andlise pode ficar restrita aos sons das palavras ou ao significado,
ou poderia ser mais interessante considerar a origem histérica ou etimologica da palavra.
Desse modo, 0 ponto de vista do pesquisador cria o objeto, sendo que nenhuma estratégia
mostra-se mais eficiente que outra, pois podem ser complementares.

Dessa forma, qualquer trabalho que centralize apenas um aspecto parece ser
incompleto, no entanto € impossivel proceder de outra maneira. Destaca-se a importancia de
se observar faces diferentes de um mesmo objeto, atentar para a possibilidade de diferentes
pontos de vista, tentando mostrar que é impossivel abordar um lado sem considerar o outro,
abrindo caminho para dilemas que precisam ser estudados simultaneamente. E € justamente o
gue se pretende fazer neste trabalho: acompanhar a construcéo da fala de uma crianca, com a
intencdo de compreender um dado periodo da aquisicdo da linguagem, com foco na
emergéncia da categoria do verbo, embora sabendo que tudo que a crianga elabora nesse
momento ocorre conjuntamente ao surgimento de outros aspectos ndo menos relevantes da
lingua.

Adiante, sdo discutidos topicos significativos para o assunto, como a forma que

Psicologia influencia a area da aquisicdo da linguagem e 0 modo como a Psicolinguistica
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percebe as mudancgas estruturais na linguagem de uma crianga que esta adquirindo a fala. A
semantica dos enunciados também é abordada, visto que, assim como a forma, os significados
dos enunciados também sdo relevantes para mostrar indicios do desenvolvimento linguistico
de uma crianga. E mostrado, ainda, que o didogo entre crianca e adulto é a proposta de
unidade de andlise para este estudo (DE LEMOS, 1989; LEMOS, 1990).

2.1 A AQUISICAO DA LINGUAGEM

A aquisicdo da lingua pela crianca € uma area em que a interdisciplinaridade
predomina, principalmente com a influéncia de &reas como a Psicologia. Isso se da porque
esse assunto traz questBes importantes ndo apenas para a Linguistica, com a compreensdo de
dados de producdo e interpretacdo de enunciados tanto por parte das criancas como de
adultos, mas também para o estudo da cognicdo humana, ja que se pretende compreender o
modo como alguém adquire a capacidade de se expressar individual e socialmente, verbal e
ndo verbalmente, de acordo com o contexto, a situagéo e os interlocutores.

Ainda, é importante demonstrar, para quem se dedica a essa area, a diversidade e a
complementaridade de abordagens de compreensdo para o uso infantil da lingua. Desse modo,
este topico se destina a fazer um breve relato sobre a historia da aquisi¢go da linguagem. A
seguir as principais correntes tedricas com fundamento na Psicologia.

2.1.1 Empirismo

Segundo Del Ré (2006, p. 18), no empirismo, a mente ndo era considerada como
elemento importante no processo de aquisi¢do da linguagem. Nele, o conhecimento humano
era derivado da experiéncia pela associacdo entre estimulos e respostas (E-R). Essa corrente
tedrica é base para a teoria behaviorista e para 0 conexionismo.

A teoria behaviorista acredita que a crianca € uma tabula rasa € que ela sd adquire a
linguagem por meio da imitagcdo e do reforgo. Skinner (1957) é referéncia dessa teoria, com
conceitos de reforgos positivos e negativos para 0 comportamento e a linguagem.
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O conexionismo, também conhecido por associacionismo, ainda ndo considera a mente
nesse processo, assim como o behaviorismo, mas distingue-se deste por considerar 0 sistema
E-R com base neura e ndo proveniente do meio externo. Ou sgja, observa-se 0 que ocorre
entre os dados de entrada (input) e os de saida (output) e busca-se a interagdo entre a base
neural e o ambiente.

Contudo, a criatividade da crianca e as estruturas linguisticas empregadas que vao além
do que ja foi exposto a ela demonstram que sua lingua ultrapassa os limites da imitacdo, da
memorizacao e dos reforgos, positivo ou negativo. E, ainda, que tais teorias ndo justificam uma
Série de questdes, entre elas os desvios dalingua considerada correta (DEL RE, 2006, p. 19).

2.1.2 Racionalismo

A partir de indagacfes sobre como ocorre a aquisicdo da linguagem e da analise de
enunciados de criangas que provavam que esse processo ndo advinha da imitagdo, da
memorizacdo ou da associagdo entre estimulos e respostas, atribuiu-se a mente um papel
diverso do que vinha se mostrando anteriormente. Segundo Del Ré (2006, p. 19-20), a
corrente racionalista admite a existéncia da mente e atribui a ela, por meio de uma capacidade
inata, a responsabilidade maior pela aquisicdo da linguagem. Chomsky (1965), em oposi¢ao
a0 behaviorismo de Skinner, propde o inatismo, teoria que postula que por serem as
propriedades da linguagem td complexas e abstratas, seriam essas transmitidas
geneticamente e, assim, as criancas ja nasceriam com elas e, antes mesmo de terem contato
com alingua, j& teriam uma faculdade de linguagem para adquiri-la. Entretanto, para acrianca
desenvolver a lingua, é necess&rio que ela esteja inserida em um meio e interagindo com
outras pessoas, 0 que Chomsky ndo nega, mas nao toma como seu objeto de estudo, ja que seu
objetivo é entender a natureza da linguagem.

Para entender como esse conhecimento linguistico inato acontece, lembramos que,
pela andlise de diferentes linguas, encontramos aspectos comuns, os chamados principios
universais, e 0s parametros, os aspectos particulares de cada lingua. Chomsky (1965) postula,
entdo, a Gramética Universal ou GU. A partir dos principios e parametros, a crianca utiliza
seu conhecimento implicito para construir sua lingua, podendo, por exemplo, definir a ordem
das palavras em uma frase dentro de uma comunidade linguistica. Seria algo que Chomsky
associou a“intuicdo” do falante (apud DEL RE, 2006, p. 20).
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Portanto, segundo Chomsky (1965), a partir da exposicdo a um numero finito de
regras, € possivel construir um numero ilimitado de enunciados. Tal teoria permite
compreender que para a crianca produzir enunciados novos €la precisa, aém de sua
experiéncialinguistica, do input dos parémetros de sua lingua.

Entretanto, a partir da suposta limitagdo, surge a necessidade de valorizar outros
elementos considerados importantes na aquisicdo da linguagem, como o papel da crianca no
proprio aprendizado (no conhecimento adquirido) e na interagdo com outros interlocutores e
com o contexto em um dialogo. Segundo Del Ré (2006, p. 22), cognitivismo e interacionismo
partem do principio de que a crianga esta construindo a linguagem, portanto sdo pertencentes
ao construtivismo, ou seja, trata-se de teorias que indicam a participacdo da propria crianca e
também de outras pessoas ha aquisi¢cao da linguagem.

No cognitivismo, a linguagem é relacionada a cogni¢do, a maneira como a crianga
constréi seu conhecimento com base na experiéncia com o mundo fisico, ao interagir e reagir
biologicamente a ele. Piaget (apud DEL RE, 2006) afirma que a crianca deve estar “pronta’
para desenvolver estdgios com limites de idade para, enfim, compreender a linguagem da
sociedade. Os estdgios identificados nessa teoria sdo: sensOrio-motor; pré-operatorio;
operatdrio-concreto e operatdrio-formal. No cognitivismo piagetiano, as criangas passam da
fase egocéntrica para a socializada, isto é, quando a maturacdo em estagios ocorre, dando
inicio a necessidade de interagir com o outro.

Para dar conta dessa necessidade da crianca de interagir com outro interlocutor €
concebido 0 interacionismo, teoria que tem suas bases no meio social e se apresenta
principalmente por meio do didogo da crianca com outro interlocutor. O adulto tem papel
fundamental, intermediando as informacdes recebidas e fornecidas pela crianca, e é pela
interacd0 com o0 outro que a crianca desenvolve sua lingua. O adulto ndo sO esta ali,
auxiliando nas necessidades (linguisticas) das criangas, sendo guiado, muitas vezes, em um
sentido até de dependéncia pela producéo da propria crianga, como esta mostrando o caminho
da linguagem, ou sgja, como lidar com a linguagem, como dizer, onde, para quem, quando
etc. (DEL RE, 2006, p. 23).

Assim como Piaget, Vygotsky (1979), que deu as bases para o interacionismo, acreditou
no aspecto cognitivo na aguisicao da linguagem pela crianca. Contudo, 0 que diferencia os
pontos de vista de cada tedrico é que, para Piaget, tratava-se de um processo individual, ou sgia,
a crianca passaria sozinha pelo processo de internalizacdo. Ja para Vygotsky, a fala egocéntrica
da crianca, postulada por Piaget, é essencialmente social, em outras palavras, depende da reacdo

das outras pessoas e tende ase internaizar (DEL RE, 2006).



18

2.1.3 Sociointer acionismo

Com base em Vygotsky, 0 sociointeracionismo busca mostrar que a crianga € um ser
criativo durante a aguisicdo da linguagem e que, por meio da interacdo com adultos e outras
criangas, €la seinsere nalinguagem, construindo seu conhecimento (DEL RE, 2006, p. 25).

Como referéncia para essa vertente, De Lemos (1984; 1989) mostra que o
interacionismo leva a andise do didlogo, em que se observa que ndo ha construcao unilateral,
ou sga, tanto a crianca quanto o adulto sdo influenciados, passando por modificagdes no
didlogo de acordo com a interpretacéo do outro. Pela interacdo desenvolvida em um didogo
(a unidade de andlise proposta neste trabalho), as criancas incorporam elementos da fala do
adulto em sua fala, criando, inclusive, uma dependéncia em relagdo ao enunciado do outro.
Com o decorrer do desenvolvimento, ela comeca a se mostrar mais independente do
enunciado proferido anteriormente, ndo se tratando de superacdo, mas de uma mudanca
estrutural em sua linguagem.

Como afirmamos anteriormente, percebe-se que 0 apoio em apenas uma teoria ndo é
suficiente para compreender toda a dimensdo de um assunto. Todavia, 0 pensamento
cientifico tem uma dindmica de desenvolvimento e, para entendé-lo, € interessante buscar a
histéria, rever questdes que o levaram a uma proxima etapa de pensamento.

Desse modo, ndo se desprezam as diferentes abordagens usadas para as teorias sobre a
aquisicdo da lingua materna, percebendo a influéncia de outras areas e considerando 0s
caminhos percorridos pela Psicolinguistica para a formagéo do que é apresentado atualmente
sobre 0 tema. Em nosso trabalho optamos pelo sociointeracionismo, pois em nosso ponto de
vista, a partir das nossas observactes desse processo, mostra-se mais adequado para o que se
pretende realizar neste estudo sobre 0 assunto, ndo se ignorando que todas as teorias serviram
de base origindria para a formacdo do conhecimento atual. A importancia do suporte da
Psicologia para a Linguistica deu-se no que hoje denominamos Psicolinguistica.

Segundo Del Ré, com base em Maingueneau (1996 apud DEL RE, 2006, p. 14), “a
Psicolinguistica poderia ser definida, nos dias de hoje, como a ciéncia da linguagem que
estuda os processos psicologicos implicados na aquisicdo e no uso da linguagem, mas
delimité&lanuncafoi umatarefasimples’.

Tal desafio mencionado se explica pelo fato de a Psicolinguistica ser o resultado
justamente do encontro entre a Psicologia e a Linguistica, areas com interesses distintos

referentes ao objetivo e a metodol ogia de pesquisa. Desse modo,
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tinharse, assm, de um lado, os psicologos querendo entender o
funcionamento da linguagem para compreender a mente humana; de outro,
os linguistas discutindo a relacdo pensamento-linguagem ou ainda a ligag&o
entre a acao de falar e a agdo de pensar, se essas agles podiam ser separadas,
se alinguagem era necesséria ou ndo ao pensamento. (DEL RE, 2006, p. 14).

Para De Lemos (1984), todavia, h4 um desconforto envolvido na éea da
Psicolinguistica, justificado pelo fato de que a aquisicdo da lingua materna é discutida
geralmente de forma superficial, pois, segundo a autora, € muito presente na area da aquisicéo
da linguagem a tentativa de dividir esse periodo inicial da fala em fases, nas quais sdo
enxergados limites fortemente estabelecidos, ja que se procura tracar a rota do
desenvolvimento linguistico feito pelas criangcas em termos evolutivos. No entanto, conforme
De Lemos, ainda que se sinta essa necessidade de definir e dividir para compreender, os
pesguisadores linguistas esbarram frequentemente em certos fatores que dificultam tal
metodologia, como a imprevisibilidade e heterogeneidade t&o presentes na fala das criancas
(DE LEMOS, 1995, v. 30).

Slobin (1980, p. 104) chama a atencéo para esse tema que “tem intrigado e confundido
adultos desde a antiguidade” e trata como um misterioso assunto a maneira como uma
“criancinhd’ consegue dominar uma gramatica complexa, defendendo que as criangas
realizam um dificil jogo para decifrar as sentencas e desenvolver regras para se comunicar. E,
de fato, impressionante a capacidade que as criancas tém de adquirir a mesma gramatica do
falante adulto e regras de uso da lingua de uma comunidade em um curto periodo.

Segundo o autor, que historiciza os estudos da area de aquisi¢do, ha uma divisdo do
periodo de aquisicdo da linguagem em fases, em que a preocupacao era identificar e definir
estagios de desenvolvimento que as criangas atravessavam, passando dos enunciados simples
aos mais complexos. Slobin (1980, p. 108) aponta que, em aproximadamente quatro anos, a
linguagem adquirida pela pessoa atravessa diferentes fases essenciais para 0 desenvol vimento,
sendo a primeira representada pela gramética receptiva, na qual € possivel decodificar ruidos
e se expressar por meio de balbucios. De acordo com o autor, esse periodo € representado por
um sistema gramatical que permite a crianca entender alguns tracos da fala adulta, mas ela
ainda ndo consegue emitir sons gque sdo reconhecidos como palavras na comunidade.
Possivelmente as pessoas mais proximas da crianga consigam associar determinados
balbucios a algumas agdes; semelhante ocorre com criangas que antes mesmo de falar ja
compreendem a fala do adulto que interage com ela. Tal fendmeno foi experienciado por
alguns pesguisadores, como Huttenlocher (apud SLOBIN, 1980, p. 110), que testou a
capacidade de criangas de entender a fala adulta. Em um teste com essas criangas, elas
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conseguiam encontrar os objetos solicitados, mesmo que N&o pronunciassem 0S NOMes em sua
propriafala

Em seguida, vem a fase de enunciados de uma palavra, caracterizada pelo
estabelecimento da fala, na qual poucas palavras, ou apenas uma, carregam o significado de
toda a situacéo, com a condicdo de que a sua emissdo seja realizada em contextos comuns aos
interlocutores e, portanto, compreensiveis a eles. O uso de duas palavras, ou mais, para
expressar algo surge rapidamente e, a partir desse momento, o |éxico da crianca se expande
consideravelmente (SLOBIN, 1980, p. 117). E 0 momento em que a intencdo comunicativa €
crescente e os significados sdo transmitidos por palavras que permitem identificar a
informacdo mais importante para aquele contexto ou selecionar 0 aspecto mais relevante do
ponto de vista da crianca.

No decorrer do desenvolvimento da crianga, hd cada vez mais informacdes e o desgjo
de se expressar oralmente aumenta. Os enunciados precisam dar conta do pensamento, da
acdo e da interagcdo social da crianca. A expressdo corpora, ou body language, € uma
estratégia importante para 0S primeiros anos e para as primeiras palavras, tanto para as
criangas quanto para a familia, que precisa compreendé-las. O que Slobin (1980) descreve é
gue a crianga cria mecanismos de aquisicao da linguagem e, desse modo, estrutura suafala e
seu pensamento, adaptando-os a comunidade linguistica em direcdo a um equilibrio de
entendi mento.

No Brasil, De Lemos (1984) levanta a dificuldade em trabalhar a primeira lingua a
partir de dilemas, que chama de “pecado” original, em que 0 psicolinguista precisa assumir
dois compromissos, o de lidar com a visdo diacrénica e o de lidar com a visdo sincronica na
observacdo e na analise dos primeiros enunciados da crianca. Segundo a autora, tal fato levaa
outro dilema, a descontinuidade dos trabalhos da érea, no qual, optando pelo segundo
compromisso (sincronia), o psicolinguista fornece informacgfes ndo relacionaveis a outros
trabalhos da area.

Conforme De Lemos, é exatamente nas dificuldades encontradas nessa area de
pesqguisa que o lado intrigante aparece, pois é naincompatibilidade enfrentada por linguistas e
psicologos, a0 optar por um dos compromissos, que as riquezas da area estdo escondidas,
prejudicando, de forma abrangente, a continuidade da pesquisa.

Nesse sentido, De Lemos (1989) destaca o desenvolvimento completo do sistema
linguistico, que vai aém da simples descric¢éo dos enunciados, indicando o uso do discurso e
do didogo da crianga como unidade de andlise e, simultaneamente, como lugar de insercéo da

crianca na linguagem. A autora também indica o fato de que a atribuicdo de graméticas da
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linguagem do adulto na construcéo da linguagem da crianca € ago considerado bastante
discutivel. Para ela, as teorias linguisticas voltadas para o padréo linguistico adulto néo se
aplicam a criancas no periodo de aquisi¢cdo da linguagem, visto que sdo teorias de linguas
naturais como sistemas ja constituidos, mas néo estéticos, transformando, dessa forma, a fala
adulta em modelo.

De Lemos (1999, p. 3), a partir desses impasses que a area apresenta ao pesquisador,
guestiona se na fala da crianca h& algo que possa servir na busca pela evidéncia empirica de
um dispositivo inato, que permite a crian¢a adquirir a gramética da lingua a qual é exposta e
se guestiona “como a fala da criangca — pela primeira vez sistematicamente interrogada —
interrogava o investigador?’. Tais questionamentos deslocaram a fala da crianca do lugar de
prova de uma teoria para 0 de um enigma, isto é, a fala da crianca passa a interrogar o
pesquisador.

E, portanto, durante a coleta de informag3o, identificacdo e anédlise dos dados que se
percebe a dificuldade em tracar um esguema definitivo do padréo da fala da crianca, o que
pode ser justificado por trés pontos de discusséo abordados por De Lemos (1999). O primeiro
refere-se & imprevisibilidade e a heterogeneidade na fala de criangas que estdo adquirindo a
lingua materna. As coincidéncias entre a falainicial e a gramatica do falante adulto ndo sdo
consideradas muito produtivas porque ndo sdo freguentes, surgindo em poucos periodos,
intercaladas com enunciados ndo esperados, isto é, prevalece a imprevisibilidade de desvios
da gramética do adulto, os supostos “erros’, e a heterogeneidade dos enunciados, dificultando
o0 planegjamento para tracar um modelo da aguisi¢do da lingua materna.

O segundo ponto discutido por De Lemos € a emergéncia de “erros’ apds um periodo
de harmonia com a gramatica da fala adulta, ou sgja, de “ndo erro”. Tal situacdo pode ser
exemplificada pelo emprego de diferentes flexdes verbais em um mesmo enunciado pela
mesma crianga, mantendo em um primeiro momento conformidade com a gramatica do
falante adulto, mas, em seguida, desviando a concordancia verba para outras formas. Esse
processo indica que a crianca ja é capaz de analisar termos que trazem o radical e as flexes
de tempo e de pessoa. Podemos compreender iSso como a reorganizagdo dos enunciados pela
crianga, demonstrando o tratamento que ela oferece a lingua apos andlise: “0s erros passaram
assm a ser considerados, ndo como indicios de n&o-saber, mas como refletindo um novo
estagio de desenvolvimento, levado a efeito por processos de reorganizacdo de formas
anteriormente adquiridas’ (DE LEMOS, 1999, p. 4).

O terceiro ponto exposto pela autora € marcado pela impermeabilidade da crianca a

correcdo dos adultos a respeito de sua fala. A crianca, apesar de reconhecer o enunciado
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emitido como um desvio do padrdo gramatical (“erro”), mantém o seu uso. A criatividade
dela nos enunciados é uma forma de registrar essa impermeabilidade, pois ela demonstra em
sua fala doses de humor e de ironia, violando o padréo da gramética do falante adulto.
Posteriormente a esse momento, segue a possibilidade da crianca analisar, isto €, ouvir,
reconhecer o préprio “erro” e tentar reformular os seus enunciados, o que é visivel por meio
da observacéo de pausas, repeticoes e hesitagdes em suafala.

Assim, percebe-se que o percurso feito pela area da aquisicéo da linguagem atravessou
momentos nos quais se acreditava que a divisdo da linguagem recém-adquirida pela crianca
em fases era necessdria para compreender tal processo, mas, no entanto, a propria fala da
crianca mostrava que essa metodologia era inadequada devido as variacdes imprevisiveis e
heterogéneas de sua fala e também de seu comportamento impermedvel diante das correctes
de outros interlocutores.

Desse modo, compreendemos que essa &rea teve uma forte dominancia da Psicologia,
mas descobriu no limite estabelecido com a Linguistica um lugar de questdes intrigantes para
a compreensao da natureza da aguisi¢do da linguagem, mostrando ser no soci oi nteracionismo,
com o uso do didlogo como unidade de andlise, 0 ponto de apoio favoravel para o objetivo
tracado neste trabal ho.

Em seguida, discutimos como o0s enunciados registrados nas observacdes foram
analisados com base em conceitos da semantica, considerando-se a importancia de
compreender semanticamente os enunciados construidos pela crianga, predominando néo
somente a sua forma, mas seu contetido, seu sentido e sua referéncia.

2.2 SENTIDO E REFERENCIA DOS ENUNCIADOS

Este estudo chama a atenc&o para a necessidade de visualizar e compreender as formas
das palavras e os seus significados desde os primeiros sons emitidos pelas criancas. Quando €
discutida a lingua de uma crianca, ndo ha como deixar de abordar o significado dos
enunciados dentro de uma comunidade. Forma e significado estdo intimamente ligados

conforme apontamos anteriormente. A respeito dessa dualidade:
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Com efeito, simplificando um pouco as coisas, pode-se dizer que uma lingua
natural consiste de um conjunto de recursos formais que servem (juntamente
com o contexto extralinglistico) para transmitir um contetdo. As relagcdes
entre a forma e o conteido sdo extremamente complexas, e em grande parte
permanecem obscuras ainda hoje para os linglistas. Qualquer doutrina
gramatical que venha a ser proposta precisa levar em conta a complexidade
dessa relacdo, sob pena de cair em inadequacdes Sérias a cada passo.
(PERINI, 1985, p. 22).

Portanto, ndo é producente focar somente a forma, excluindo o significado das
palavras de suas analises. Logo, € interessante discutir a respeito do sentido e da referéncia
nos enunciados.

A nogcdo de sentido e de referéncia é importante para o estabelecimento da
comunicacdo entre falantes, ainda que néo segja usada de forma consciente por aqueles que
estdo adquirindo uma lingua. Desde os primeiros anos de vida, a crianga demonstra facilidade
em descobrir e adquirir as regras para corresponder a nomes e objetos, em outras palavras,
para se fazer compreendida em sua comunidade, além de ter a capacidade de desenvolver suas
proprias regras a partir de sua experiéncia com o meio e com outras pessoas.

Com base em preceitos da semantica, Frege (apud CARDOSO, 2003) afirma que o
sentido e a referéncia séo condigdes para a significacéo do objeto. O sentido de um enunciado
é discutido na semantica e compreendido como o pensamento que ele exprime. E empregado
como 0 modo de apresentacdo, sendo por meio dele que a linguagem pode ser compartilhada
e compreendida por falantes de uma mesma lingua.

A referéncia, que relaciona objetos a nomes, remete a significacdo de um termo de
acordo com o contexto em que o individuo esta inserido, ja que a lingua é parte da sociedade,
refletindo-se na forma de satisfazer a comunicagdo. Acerca de referéncia, Lyons (1979, p.
429) afirma que: “diremos que a relacdo que ha entre as palavras e as coisas (seus referentes)
€ a relacéo de referéncia: as palavras ndo ‘significam’ nem ‘denominam’ as coisas, mas se
referem as coisas’ (grifo do autor).

Segundo De Lemos (1995, v. 1, p. 2), as regras da lingua ndo estdo expostas para
observacdo dos individuos com o objetivo de construir conhecimento. Com isso, questiona-se,
em razéo dessa impossibilidade de acesso a elas por vias da percepcdo e da generalizacéo
indutiva, “como é possivel aprender uma lingua, tornar-se um ser de/nalinguagem?”’.

Como vimos em Saussure (2006), o significado das “coisas’, isto €, 0 conceito, é
indissocidvel de sua representacdo, impedindo que significado e significante sgjam vistos de
maneira independente, o que assinala a questéo da referéncia, na qual predomina o desafio de

garantir que diferentes interlocutores, com diferentes histérias de vida, refiram-se sempre ao
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mesmo objeto com igual correlacéo entre sinal fisico e ideia. A diferenca na representacéo
pode ser a condicdo de significacéo de cada elemento, ou sgja, o vinculo formado por termos
heterogéneos, a partir da fusdo da imagem acustica e do conceito, em que cada um tem seu
valor, é marcado pela diferenca estabel ecida em relacéo a outros elementos.

A respeito da constituicdo da referéncia dos enunciados na mente de criangas, marcada
pela subjetivacdo do individuo, De Lemos (1995, v. 1, p. 11-12) afirmaque

os efeitos imaginarios do ouvir-se falar ou escutar-se sdo a subjetivagdo, no
sentido em que assim se apresenta um interno ao corpo como lugar de
origem do som e da idéia, e a objetivacdo no sentido em que assim, a partir
desse interno, se constitui um externo como objetos de percepcdo e de
conhecimento.

Esses efeitos se fazem sentir quando nos detemos no fato de que, quando nos
escutamos falar e mesmo quando escutamos alguém falar, o som se esvai e
como que desaparece, fazendo emergir o significado e, com ele, um interno
ao corpo, uma mente como lugar de origem.

O sentido e a referéncia dos enunciados sdo identificados e compreendidos
principamente quando analisados em um didogo em que os participantes compartilham o
mesmo contexto. Por meio do dialogo, percebe-se que interlocutores dependem muito mais da
informacdo anterior do que se espera, tanto a crianga como o adulto. Com isso, € tratado, em
seguida, como o didogo foi empregado como unidade de andlise para compreender a
aquisicdo da linguagem, com base na forma e no significado dos enunciados da crianca

observada.

2.3 O DIALOGO NO PROCESSO DE AQUISICAO DA LINGUAGEM

Segundo De Lemos (1989), a area da aquisicdo da linguagem precisou e ainda precisa
ultrapassar alguns limites. Entre esses limites, a autora defende a possibilidade de lidar com a
questdo promovendo a andlise do didlogo entre crianca e interlocutor. Procura-se demonstrar
que ainterpretacéo de enunciados ndo pode ser resultado de uma andlise isolada, pois €, sim,
importante perceber o contexto e o aspecto interaciona, a fim de atribuir os aspectos
morfol 6gicos e semanticos objetivados nesta dissertacdo. Portanto, a partir da observacéo de
uma crianga e do registro de sua fala, parece ser o didlogo entre crianca e interlocutores o

meio mais adequado de os enunciados serem analisados.
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Essa proposta de andlise, vista pela autora como uma “ruptura critica com o0 modelo
até entdo utilizado” (DE LEMOS, 1989, p. 3), teve origem em dois fatores que surgiram
durante suas proprias experiéncias de observacdo da fala de criancas. 0 primeiro veio da
dificuldade de encaixar enunciados da crianga que somente eram emitidos em certas situagcoes
contextuais na andlise; e o segundo da necessidade de compreender formas lexicais
produzidas pela crianca, por ela analisada a época, como resposta da atividade interpretativa
da mée da crianca e da propria crian¢a, demonstrando a competéncia comunicativa por meio
do didogo gerado pela interacdo social. Desse modo, a partir dessa problematica, a autora
demonstra aimportancia do didogo como fenémeno de natureza discursiva, adotando-o como
forma de analise, como a maneira como a crianga compreende e desenvolve 0 processo de
aquisicdo dalinguagem.

Com base nisso, 0s enunciados da criangca ndo sdo mais interpretados unicamente
como evidéncia empirica ou, em outras palavras, como a experiéncia linguistica que se torna
prova irrefutavel de uma teoria; no entanto, servem de indicios surgidos em virtude de sua
relacdo com a linguagem formada pela interacéo com o outro. De Lemos (1989, p. 4) afirma
que foi a partir de tais consideracfes que identificou trés processos dial 0gicos advindos desse
momento inicia: «) especularidade; b) complementariedade e ¢) reciprocidade ou
reversibilidade.

O processo da especularidade demonstra o espelhamento reciproco e age em dois
sentidos: 0 primeiro ocorre quando o adulto atribui forma, significado e intencdo a producdo
vocal da crianga, e o segundo, quando a crianca espelha sua fala na do adulto. O processo de
complementariedade aparece quando enunciados séo retomados e complementados pelo
adulto e depois pela crianca. Como resultado, tem-se uma sintaxe inicial da fala da crianca,
responsavel pelas primeiras combinagbes de palavras. No terceiro processo citado, da
reciprocidade ou reversibilidade, a crianga adota uma postura diferenciada da que vinha
mostrando, pois passa a assumir o papel que antes era do adulto no didogo. E 0 momento em
gue a crianca mostra-se mais atuante na linguagem, redefinindo e instaurando novos didlogos,
passando da posi¢do de interpretada para a de intérprete.

O que se deve perceber agui ndo é a delimitacdo de fases do desenvolvimento de
aquisicdo da linguagem, pois tais processos podem ocorrer conjuntamente quando a crianca
apresenta faixa etaria mais avancada, embora segja mais comum que obedecam a essa ordem
de surgimento. Mas 0 que é relevante destacar € a atividade de interagdo entre adulto e
crianga, o que fica bem claro nos termos de De Lemos (1989, p. 5):
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E, alids, essa nocdo de interacdo que permite discutir a validade do termo
input para designar os dados a que a crianca € exposta. Pensar esse didlogo
inicial como uma mera exposi¢do da crianca a dados da lingua significa, de
um lado, negar a fala do adulto como atividade interpretativa do tipo “como
s’ que recorta o comportamento da crianga, atribuindo-lhe forma,
significado e intencdo. De outro lado, o que isso implica é considerar a
crianca como um sujeito ja constituido, capaz de uma analise categorial
dessafala, 0 que € ndo sb incompativel com qualquer proposta construtivista
como um obstaculo que impede o investigador de identificar os processos
pelos quais a crianga passa dessa dependéncia dial 6gica — ou da condi¢do de
interpretado — para o controle efetivo de sua posicéo discursiva— ou para a
condicdo de intérprete. A saber, intérprete do outro, de si proprio e da
linguagem como geradores de significado e intencéo.

Ressalta-se, durante esse periodo de aquisicdo da linguagem, a dependéncia dialdgica
em relacdo ao adulto interlocutor, uma dependéncia marcada pela interagdo social com o
outro, mas ndo se deve perceber essa dependéncia de forma pejorativa, pois ela serve de input
para a lingua construida pela crianca a partir da lingua de guem com €ela interage. De Lemos
(1989, p. 8) propds-se a observar o limite da passagem da “ linguagem como atividade” paraa
“linguagem como objeto” e a coexisténcia de ambas, ou sgja, quando ocorre uma mudanca na
percepcdo da lingua pela crianca e quando os processos citados podem compartilhar 0 mesmo
espaco nafaa A dependéncia dialdgica é caracterizada pelo surgimento de novos elementos
inseridos na fala, em que a lingua depende de dados expostos, €, no momento seguinte, passa
a ser trabalhada pela crianga, quando tais elementos sdo recontextualizados. S&o duas
posicOes diferentes que a crianga ocupa no trato com a lingua: na primeira, a crianca esta na
condicdo de interpretado pelos interlocutores, e afala é o resultado dessa relacdo de interacao;
no segundo, a crianca age (interpreta) e a fala é reorganizada. Nesse processo ocorre a
especularidade, discutida anteriormente, e chamada “ especularidade diferida’ por De Lemos
(1989, p. 8), na qual se busca a compreensdo de tais processos de remodelamento da
linguagem, isto &, “como a crianga passa da atividade sobre o outro e sobre 0 mundo através
da linguagem para uma atividade sobre a linguagem enquanto objeto, a saber, passivel de ser
submetida a operacdes de segmentacao e categorizagdo” .

A mudanca na postura de De Lemos para visuaizar e compreender a aquisicdo da
lingua materna serve de incentivo para a presente dissertacdo. Em vez de nos determos em
questdes sobre a delimitacdo de fases de desenvolvimento, nos propomos a descrever e
explicar as mudancas na relacdo da crianca com sua lingua, como é constituida, usada e
trabalhada, discorrendo sobre o caminho feito entre a dominancia da linguagem do falante
adulto em direcdo a autonomia da crianca perante a lingua. A partir dessa visao a respeito do

didlogo, questiona-se como a crianga constroi 0 processo de aquisicdo da linguagem,
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considerando a relacdo existente com outros interlocutores e a mudanca estrutural de sua
lingua no didlogo. E relevante mencionar que, para a andlise do didogo, considerou-se
também a presenca da pesquisadora e de sua fala como input para 0 comportamento e para a
falada crianca

A partir da andlise dos enunciados empregados nos didlogos registrados, percebeu-se
gue a emergéncia do verbo na fala da crianca pode indicar essa mudanca estrutural na lingua
da crianca e na prépria crianga. Dessa forma, o verbo foi utilizado para tal reflexdo, pois € a
categoria que se mostrou significativamente presente na fala da crianga desde o primeiro dia
de observacdo, indicando mudancas na forma da crianga se posicionar na linguagem ao longo
do periodo proposto. Os processos identificados no didogo por De Lemos (1989) foram
igualmente identificados nos enunciados da crianca observada neste trabalho, destacando o
verbo como a categoria mais recorrente, possibilitando, assim, a sua andlise. Com isso, é feita,
no préximo tépico, uma abordagem morfol 6gica da categoria, detendo-nos no que é relevante

para o processo estudado nesta dissertacao.

2.4 MORFOLOGIA

241 Verbo

O estudo da linguagem passa necessariamente por etapas e uma delas é a compreensao
de “palavra’. Mas 0 que é palavra? E, 0 mais importante, como a identificamos? Segundo
Petter (in FIORIN, 2005, p. 59), “a paavra € identificada como a unidade forma da
linguagem, que sozinha ou associada a outras, pode constituir um enunciado”. Em grande
parte, palavra, para um leigo, é tudo que traz significado, sendo facilmente reconhecida nos
intervalos da fala ou da escrita, em gque cada termo constitui pedagos com significado de um
componente maior. JA para um linguista, embora trabalhe com a palavra e a vivencie
internamente, ndo é tdo simples caracterizar essa estrutura da linguagem.

Petter (in FIORIN, 2005) levanta a possibilidade de usar o termo “palavra’ em duas
acepcdes, 0 que demonstra 0 alcance de seu uso. Na primeira delas, de uso mais simples,

podem-se contar as palavras que formam um enunciado qualquer, isto €, levase em
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consideragao a resposta a pergunta: quantas palavras ha em um trecho? Em um segundo uso,
pode-se empregar a definicdo de palavra de acordo com as diferentes formas que uma mesma
palavra pode adotar.

Assim, empregando a segunda definicdo de como reconhecer uma palavra, vemos no
didlogo abaixo entre a pesquisadora e a crianca, quando esta contava o que tinha feito durante
as férias na praia, a escolha de uma forma para uma palavra em resposta a pergunta.
Introduzimos, neste momento, que nesta dissertacéo os participantes dos didl ogos sdo tratados
pela abreviatura de seus nomes, assim pesquisadora € representada por C. e a crianga, por D.
Quando houver outros interlocutores, eles serdo identificados.

Recorte 1 (1; 12; 21)*
C.: vocé remou?
D.: remei.

Nesse simples exemplo, sdo consideradas vérias informagdes transmitidas pela forma
adotada da palavra ou, melhor dizer, pelo uso do verbo remar mais o sufixo -ei. Dizer remei
significa considerar que a crianga, dém de compartilhar o didlogo com o interlocutor,
compartilha a imagem solicitada pelo assunto — o referente. Ela ainda percebe o tempo do
acontecimento e consegue, por meio de particulas, no caso o sufixo -ei, transmitir que essa
imagem ocorreu no passado, em relaco ao tempo atual do enunciado. E interessante notar,
ainda, que o uso da flexdo mostra a afirmagdo da primeira pessoa, a compreensdo do eu, e
indica que a crianca subjetivamente domina a no¢do de quem fala, sobre quem faa e,
sobretudo, com quem fala, ja que adota a flex&o correspondente ao uso do pronome vocé na
pergunta, ou sgja, a forma remei remete a varios aspectos. A crianca mostra ser capaz de
fragmentar os enunciados gque escuta e os que profere para compreendé-los (isto €, a sentenca
em palavras, a palavra em morfemas, flexionando-a), o que significa dizer que ela tem a
nocao do que é palavra, e, nesse sentido, que ela consegue identificar as categorias dalingua e
seus significados e referentes. Mas ainda que sgja de admirar a quantidade de informagdes
admitidas e transmitidas no trecho destacado, é relevante dizer que esse € 0 processo de
aquisicdo de linguagem estudado neste trabalho, e que processo deve ser remetido a
desenvolvimento, ou sga, desenvolvimento de diferentes nogcdes que a aguisicdo da

linguagem traz para o individuo. Assim, pode-se dizer que o crescimento da crianca néo

! Os nlimeros correspondem, respectivamente, ao ano, més e dia de idade da crianca.
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ocorre isoladamente, mas provoca mudancas estruturais na lingua, como, por exemplo, a
capacidade de operar com sufixos.

A interpretacdo de que a palavra é privilegiada sob diferentes formas é assunto que a
morfologia assume e é 0 modo de olhar para as palavras nesta dissertacdo. A palavra, sozinha
ou acompanhada, € considerada um enunciado. Primeiramente, é observado, na andlise de
dados, que o momento inicial da fala da crianca é formada por apenas uma paavra e,
posteriormente, durante o desenvolvimento linguistico, percebe-se a entrada de enunciados
constituidos com mais de uma palavra, dando inicio a sintaxe.

Afirmar que a morfologia € o estudo da palavra pode gerar davidas em razéo da
dificuldade de conceituar a palavra. Acerca de palavra, pensa-se como parte de algo maior, a
frase, que, organizada sintaticamente, € acompanhada de sentido e significado para os falantes
dalingua. No entanto, a respeito dessa reflexdo, dificilmente ndo se questiona se 0s processos
de construcéo internos de uma palavra sdo 0s mesmos que os de constituicdo de frases
(MAIA, 2006, p. 82-83). Para compreender melhor essa congtituicdo de palavras nos
enunciados da crianca, sdo abordados os processos de flexdo e derivacdo gque aparecem na
fase pesquisada da agquisicdo da linguagem.

Conceituar “palavra’ na Linguistica e também no senso comum e tragar estratégias
para identificala sGo agdes revistas a partir de um maior conhecimento de linguas fora do
dominio indo-europeu. E a partir dessa amplitude no campo da Linguistica que se entende que
somente critérios semanticos e/ou fonologicos sdo insuficientes para chegar a um resultado
que abranja todas essas caréncias. E preciso considerar os critérios sintéticos para identificar
“palavra’, pois possibilitam, por meio das sequéncias sonoras, atender a duas necessidades: a)
ser a resposta minima para uma pergunta; ») tornarem-se termos que podem ser usados em
diversas posi¢Oes sintaticas. Se atenderem a esses dois critérios, sdo consideradas paavras
(PETTER, in FIORIN, 2005).

A definicdo de palavra é relevante para este estudo em virtude da necessidade de
julgar o que sdo consideradas palavras em uma frase, além da necessidade de perceber como a
crianca também as considera, trabal hando-as e empregando-as, principa mente de acordo com
as flexbes adotadas. Bechara (2006, p. 333) cita 0 verso de Olavo Bilac para mostrar que
saber definir 0 que € uma palavra, e até mesmo para saber quantas sdo dentro de um
enunciado, é uma questéo sobretudo de compreender a estrutura em que a palavra € formada,

sendo os significados lexical e gramatical fatores que promovem tal entendimento:

“Cheguei. Chegaste. Vinhas fatigada.”
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S&o trés ou quatro palavras de acordo com o conceito de palavra. Se cheguei € chegaste
sd0 consideradas como palavras de significados gramaticais diferentes, sdo quatro palavras no

verso. Setais palavras séo consideradas com um so significado lexical, sdo apenas trés palavras.

Repare-se que nos nossos dicionarios o normal é iniciar o verbete com a
palavra |éxica béasica: verbo no infinitivo, substantivo no género gramatical
usua (livro, vela, pente, ponte) e adjetivo no masculino singular. Explica-se
0 procedimento porgue o infinitivo, 0 masculino e o singular representam as
formas ndo-marcadas respectivamente do verbo, do substantivo e do
adjetivo. (BECHARA, 2006, p. 334).

Isso quer dizer que, realmente, definir certos conceitos, como o de palavra, nem
sempre € algo facil de se fazer e envolve, principamente, conhecimento morfologico das
palavras. Lida-se, usualmente, com palavras com significados lexicais diferentes; portanto,
seria adequado considera-las individualmente. Ta discussdo nos leva a considerar que a
palavra, em nossa lingua, igualmente em outras linguas flexionais, é composta
“indissoluvelmente”’ de uma base fénica e de duas formas semanticas. uma gramatical e outra
lexical, que, unidas, formam os morfemas (BECHARA, 2006). A definicdo das palavras e a
sua identificacdo em um trecho também é uma nogéo que as criancas adquirem. E pensando
na afirmacdo de Bechara (2006, p. 334), a crianca precisa se adaptar a necessidade de
construir a forma (significado gramatica) e a semantica (significado lexical) de seus
enunciados para interagir com outras pessoas em um didlogo. Logicamente, esse é um
processo continuo ao longo da vida

Sabe-se que as palavras pertencem a diferentes classes que, reunidas, formam frases
gramaticais e com significado. As pessoas tém a habilidade de agrupé-1as adequadamente para
formar suafala. Contudo, uma crianga, durante o processo de aquisi¢ao de sualingua, ndo tem
nocdo dessa divisdo em familias, embora consiga reunir palavras, tornando sua fala
compreensivel.

Esse conhecimento implicito é encontrado em todos os falantes de uma lingua,
independentemente de terem frequentado a escola. E ele, por meio da atuagio da faculdade
humana da linguagem, que impede, por exemplo, a construcdo de frases formadas somente
por preposicoes, que se mostrariam agramaticais para os falantes. O conhecimento explicito €
0 uso consciente das classes gramaticais, gerado pela experiéncia escolar. O estudo das
classes de palavras € parte dos estudos gramaticais, com grande abrangéncia na morfologia.

No proximo topico, sdo discutidos conceitos de morfologia e de que forma eles sdo

interpretados na andlise de uma lingua em aquisi¢éo.
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2.4.2 Morfologia

Durante as observacOes da fala da crianga neste trabalho, a emergéncia do verbo nos
enunciados destacou-se, tornando-se uma categoria recorrente capaz de indicar informagoes
para a compreensdo da aquisicdo da lingua materna por meio da andlise das flexbes
empregadas na fala. Além disso, faz parte da analise a presenca de pronomes e complementos,
e também o significado atribuido pela crianga as formas dos enunciados empregados, com a
finalidade de realizar o0 estudo da aquisi¢éo dalingua materna no periodo proposto.

Lyons (1979, p. 139) afirma que o termo “gramatica’ procede, por meio do Latim, de
uma palavra grega que pode ser traduzida por “a arte de escrever” e prossegue dizendo que,
na histéria da Filologia grega, esse termo adquiriu sentido mais abrangente, sendo entendido
como todo o estudo da lingua. Recentemente, o sentido de “gramética’ restringiu-se, sendo
relacionado ao estudo e a andlise da flexdo e da sintaxe da lingua, como é usado atualmente.

Segundo o Dicionério Houaiss da Lingua Portuguesa (2001), morfologia é “o estudo
da forma, da configuracdo, da aparéncia externa da matéria’. Sua etimologia é grega, em que
morf- significa forma, -logia, estudo; portanto, morfologia significa o estudo da forma ou das
formas. O termo “morfologia’ foi emprestado das ciéncias naturais, com a intencéo de
pesquisar a origem da linguagem. Interessava a Linguistica, sob a influéncia de Darwin no
seculo X1X, o estudo da “evolucdo” das “quatrocentas ou quinhentas’ raizes basicas do indo-
-europeu. Acreditava-se que isso poderia “levar a solugéo do velho enigma da origem da
linguagem” (MATTEWS, 1974, p. 3 apud PETTER, in FIORIN, 2005).

Atualmente, tal questdo ndo € mais discutida e, na Linguistica, morfologia se refere ao
sistema mental da formagdo da palavra, ou ao campo de pesquisa que lida com as palavras,
sua estrutura interna e com a maneira como sdo formadas. Mas essa &rea mostra-se mais
densa do que a definicéo inicial, na qual se afirma que a morfologia dedica-se ao estudo da
“formadas palavras’. Ao aprofundar um pouco o assunto, percebe-se que essa parece ser uma
definicdo muito simples para solucionar questbes fundamentais sobre as palavras, a
organizagdo e a relagdo com outras formas, provando ser um tema extremamente relevante
para a compreensdo das linguas. Estudar aforma das palavras requer explicar arelacdo entre a
forma de expressdo e a forma do contelido, em que os sons organizados linguisticamente sdo
produzidos para um objetivo maior: atribuir significados e com eles estabelecer a
comunicacdo por meio dafaa entre diferentes individuos.
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A morfologia tem uma unidade minima de andlise chamada morfema. E pela
identificacdo e pelo estudo dos morfemas que os linguistas investigam a palavra, sua estrutura
interna e como €elas séo formadas. O morfema consiste em uma palavra, como mdo, Ou em um
pedaco da palavra com significado, que néo pode mais ser dividido em outros pedagos com
significado lexical, apenas gramatical, como, exemplo, na lingua inglesa, -ed de looked
(ARONOFF; FUDEMAN, 2005, p. 2). Em outros termos, o morfema pode ocorrer sozinho,
como forma livre, ou ndo, dita presa, porém sempre acompanhado de significado. Para
exemplificar, considere remei (p. 28), dito pela crianga observada, como unidade de andlise.
Remei pode ser visto como forma livre, mas também é possivel que cada signo minimo com
significado sgja analisado individuamente. S morfemas que ndo podem ocorrer sozinhos
em razéo da falta de significado lexical, tendo apenas o gramatical: em rem-ei, 0 sufixo -ei
junto a base rem- indica flex6es cumulativas de tempo e modo verbal, nimero e pessoa.

A comparacdo entre palavras é a metodologia para a identificacdo de morfemas,
podendo trazer informacgdes gramaticais ou sobre o significado lexical. Perceber um morfema
recorrente em uma série de enunciados facilita sua identificagdo, e a andlise de diferentes
linguas permite a generalizagdo de que as linguas possuem um funcionamento semel hante.

A respeito dos processos morfoldgicos, o reconhecimento da base de uma palavra € o
inicio da descoberta de vérias maneiras de formacéo de outras palavras. A combinacdo de
morfemas junto a base permite a producdo de novos signos linguisticos, com significados
diferentes dos iniciais. A palavra-chave na metodologia para identificagdo de morfemas é a
combinagdo. Entre os varios processos morfoldgicos, os mais conhecidos sdo 0s que
envolvem adicdo a base, como a sufixagdo e a prefixacdo. Nos exemplos fornecidos no
capitulo de andlise de dados € possivel perceber a predominancia desses processos
morfol bgicos.

A nocdo de morfema zero € relevante para o estudo das formas e sua identificacdo
também ocorre por meio da observacéo de morfemas. No entanto, nesse ponto, o diferencial
se apresenta pela auséncia de morfema, em oposicdo a presenca de outro morfema. A partir da

comparagao entre as seguintes formas verbais:

falavamos

falava,

percebe-se que € justamente na presenca das marcas em “faldvamos’ que estéo expressas as

informagdes gramaticais de pessoa, nimero, tempo e modo.
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Todas as linguas apresentam uma ordem das palavras nas frases e dos morfemas nas
palavras, mostrando a estreita relacdo entre sintaxe e morfologia. Durante o processo de
aquisicdo da lingua pela crianca, sdo eliminadas diversas possibilidades combinatérias de
morfemas nas palavras, predominando as que sdo aceitveis na comunidade de fala.

A érea da morfologia pode ser dividida em dois campos. a morfologia lexical e a
flexional, ou sgja, estudos sobre a formagéo de novas palavras e sobre as relacdes gramaticais
estabelecidas por meio de morfemas, com atencdo especial para a concordancia dos
enunciados. Uma das principais caracteristicas que diferenciam a morfologia lexical da
flexiona € que, na primeira, pode ocorrer mudanca de categoria gramatical das palavras, ao
passo que, na segunda, a classe se mantém.

Antes de dar continuidade ao tema, cabe refletir a respeito da relacdo da teoria
morfoldgica com as teorias de aquisicdo da linguagem. Como a abordagem proposta neste
estudo, acerca da emergéncia do sistema verbal e de seus reflexos na linguagem, é um objeto
muito especifico, questiona-se a maneira que a aquisicdo da linguagem é visualizada no
percurso de estudo da area da morfologia.

Todos os seres humanos tém a capacidade de generalizar o significado lexical e o
gramatical e de compreender novas palavras. Com mais frequéncia do que o imaginado,
falantes constroem novas palavras a partir de pedacos ja conhecidos por eles. Mas existe uma
diferenca em relagdo a recepcdo de sentencas e palavras. Quando se ouve uma nova sentenca,
isso ndo causa grande estranhamento, em razéo da combinagdo de palavras ja conhecidas
(mesmo que haja a presenca de palavras desconhecidas, ja que, se é possivel depreender o
sentido geral do enunciado, ndo ha qualquer problema na compreensdo). No entanto, quando
se ouve ou se |1é uma palavra diferente pela primeira vez, isso incomoda e surpreende, pois,
imediatamente, sabe-se que se trata de uma nova palavra. Essa € uma das diferencas entre a
morfologia e a sintaxe (ARONOFF; FUDEMAN, 2005).

Para ilustrar, citam-se as seguintes sentencas sugeridas por Aronoff e Fudeman (2005,

p. 6-7) que fazem parte da linguagem de qualquer falante nativo dalinguainglesa:

D | eat one melon aday.

2 We eat two melons a day.

(©)) We eat two melon a day.

% The evil giant at the top of the beanstalk eats two melons, three fish, and four children

aday.

Anteriormente, veem-se exemplos de fatos morfolégicos comuns, mas que
dificilmente sdo percebidos no dia a dia de falantes nativos da lingua inglesa. A oposicéo
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estabelecida entre (1) e (2) permite afirmar que uma das marcas do plural no inglés é feita
com a adicdo do morfema -s a base da palavra, aém da mudanca do pronome pessoal, e esse
fato € tdo natural que os falantes nativos nem percebem. Sobre a sentenca (3), também por
meio da comparagdo com as outras, pode-se dizer que ela seria uma sentenca agramatical e,
portanto, ndo deveria ser reproduzida (ainda que segja e que se compreenda o seu sentido). Em
(4), percebe-se que o morfema -s a base da palavranéo é a Unicaformade marcar o plural. Os
autores citados completam afirmando que se os falantes sdo de outra lingua, em gque ndo
existe marca obrigatéria de plural, esta certamente seria notada. Tal analise também pode ser
estabel ecida na categoria verbal, tendo atencdo para o fato de que algumas caracteristicas séo
intrinsecas a certas linguas e, dessa maneira, um fendmeno linguistico torna-se de dificil
percepcao para os falantes. Marcas de tempo passado, por exemplo, ndo sdo iguais em todas
as linguas, podendo passar despercebidas.

A partir do exposto sobre a andlise da marca de plura nalingua inglesa, pode-se dizer
que um falante nativo carrega 0 conhecimento implicito sobre algumas regras de sua
gramatica, ndo sendo necess&rio, por exemplo, frequentar a escola para saber realizar
concordancias nominais e verbais. O papel da escola é aprofundar tal conhecimento, porém o
aspecto educacional ndo é abordado neste estudo. Também as criangas, durante a fase de
aquisicdo da linguagem, usam a concordancia ou, ainda que ndo a facam na sentenca que
proferem ou escutam, elas conseguem identifica-la (e também conseguem perceber sua
auséncia) e compreendé-la.

Falantes nativos estéo tdo envolvidos em sua linguagem gue ndo percebem as marcas
morfoldgicas e 0 que elas querem dizer. Vga o exemplo, também de Aronoff e Fudeman

(2005, p. 8), de um dialogo entre uma crianca americana de seis anos e sua mae:

Ma&e: who just threw a pool ball through the basement window?
Crianca: not me.

Segundo os autores, a crianca certamente nunca responderia “not 1”7, mas, se fosse
responder com uma sentenca, diria “I didn't” e ndo “me didn't”. A crianga, sem saber nada
sobre a estrutura formal de sua lingua, consegue atender ao sistema pronominal. Veja, agora,

o recorte registrado durante esta pesquisa, que também demonstratal caracteristica
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Recorte 2 (1; 10; 17)

A camerafoi ligada para fazer videos:

D.: meda a foto.

C.: agente tagravando.

D.: (e diz seu apelido, mostrando gque sabe que esta sendo filmado).
C..éoD.

Nesse trecho (recorte 2), percebe-se que a crianga inserida em uma comunidade
linguistica adquire a fala dessa comunidade, generalizando os significados lexicais e
gramaticais, sem perceber os tracos morfologicos e usando conhecimentos implicitos para
construir novos enunciados. Apos essa breve exposicdo sobre a relagdo da morfologia no
processo de aquisicdo da linguagem, discutimos sobre a morfologia lexical e a morfologia
flexional.

Normalmente, nos estudos descritivos, a morfologia esta dividida em morfologia
lexical e flexional, levando-se em consideracdo os processos de formacdo de palavras. A
derivacao € o mecanismo bésico damorfologialexical e aflexdo, da morfologia flexional.

O termo “flex&@o” é originario do aleméo Biegung e significa “flexdo, curvatura’ e foi
primeiramente empregado por Friedrich Schlegel ao se referir a um vocabulo que “se dobra’.
O gramético latino Varréo (116 a.C. — 26 a.C.), com a intencdo de diferenciar 0 processo
morfol 6gico presente nos termos, nomeou 0s processos de derivacdo e de flex&o de derivatio
voluntaria e derivatio naturalis, respectivamente (CAMARA JR., 1988).

Com base nessa classificagdo, os morfemas gramaticais que passam pelo processo de
derivagcdo sdo irregulares e assistematicos, e 0 nome voluntaria, sugerido por Varrdo, € em
virtude da possibilidade de usar ou ndo um vocabulo derivado, de acordo com a vontade do
falante. Na flexdo, a regularidade e a sistematizagdo dos morfemas estédo presentes e sdo,
como no termo naturalis, algo que faz parte da natureza da frase, ou sgja, precisa
necessariamente ser usado para prevalecer a concordancia entre os termos. Como principal
caracteristica entre os dois processos citados, a derivagdo enriquece o |éxico, gerando novos
vocabulos, e a flexdo é responsavel pelaindicacdo de categorias gramaticais, sendo elemento
essencial paraasintaxe.

Diferencas entre os processos de flexdo e de derivacdo sdo fundamentadas por
Haspelmath (2002) que, em sua pesquisa, afirma que uma distingdo entre ambos nem sempre
€ tdo simples como possa parecer. A discussdo sobre as categorias flexionais e derivacionais

enfrenta alguns problemas, em razéo da propria classificacdo por meio de suas caracteristicas.
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Segundo Haspelmath (2002), uma propriedade especifica da flexdo € que as categorias
flexionais podem ser, naturalmente, agrupadas em categorias maiores, chamadas dimensdes
flexionais. Funcionam como células responsaveis por caracteristicas com tragcos comuns, mas
mutuamente exclusivas.

As categorias se enquadram em trés classes. @) homes; b) verbos e ¢) nomes, verbos,
adjetivos e adpositions. Em relacdo aos nomes, destacam-se as flex6es de nimero e caso,
como, por exemplo, no Latim. Nos verbos, séo as categorias de tempo, aspecto e modo. JA o
terceiro grupo de categoria flexional sdo agueles que utilizam marcadores para concordancia,
com a presenca de um controlador na sentenca. A concordancia pode ser de pessoa, nimero,
género e caso.

A respeito da derivacdo, 0 autor destaca que esse € um processo muito diferente da
flexdo, em que o significado da base e a classe da palavra podem sofrer modificagéo.
Geralmente, os nomes podem derivar de verbos (deverbal), de nomes (denominal) e de
adjetivos (deadjetival). Contudo, as linguas tém maior expressdo por meio do processo de
derivacdo de nomes, visto que sdo 0s mais usados na linguagem.

Haspelmath (2002, p. 71) enumera propriedades dos processos morfoldgicos, com o
intuito de distingui-los. S&0 citadas, respectivamente, as propriedades da flexdo e da
derivacdo: i) arelevancia/ndo relevancia para a sintaxe; ii) a obrigatoriedade/flexibilidade; iii)
ndo possibilidade/possibilidade de substituicdo por uma palavra qualquer; iv) igualdade do
conceito expresso pela base/novo conceito; v) sSignificado abstrato/concreto;  vi)
semanticamente regular/irregular; vii) menor/maior relevancia para o significado da base; viii)
aplicabilidade ilimitada/limitada; ix) expressdo na periferialperto da base; x) menor/maior
ocorréncia de alomorfia na base; xi) possibilidade/ndo possibilidade de cumulacéo; xii) ndo
iteratividade/iteratividade.

Haspelmath (2002) prossegue com base nas propriedades definidas para os dois
processos morfoldgicos e cita duas abordagens predominantes para a interpretacdo de tais
propriedades. a dicotbmica e a do continuum. As trés primeiras diferencas citadas nessa
distingdo sdo relacionadas a visdo dicotdmica, que considera derivacdo e flexdo classes
isoladas. As demais propriedades sdo interpretadas a partir de uma escala com padrdes de
maior ou menor flexdo ou derivacéo. Essa abordagem € vista por alguns linguistas como uma
interpretacdo menos arbitraria em relacéo a formacdo da palavra.

A nocgdo dos processos de formacéo das palavras conforme exposto nos auxilia a
compreender como a crianga adquire a linguagem. N&o é intencdo distinguir que processos

estdo sendo utilizados na construcdo da lingua materna, mas, sim, perceber que uma crianca
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na faixa etaria pesguisada ja demonstra indicios desses processos em sua fala, apresentando a
capacidade de trabalhar a sua lingua conforme o requisitado na comunidade em que se
encontra. Em um primeiro momento, a fala, caracterizada pelo processo dialdgico da
especularidade, espelha a fala do adulto, mas, quando a crianca realiza em seus didlogos a
reciprocidade (ou reversibilidade), sua fala indica que ela ja opera com prefixos e sufixos,
considera os morfemas que compdem uma palavra e possui dominio para utiliza-los em
diferentes contextos, isto €, “conhece” a estrutura interna das palavras e, ainda que nao
empregue tal conhecimento, € capaz de reconhecé-los nafala do interlocutor.

Desse modo, a fundamentagdo tedrica empregada neste trabalho procura abordar a
emergéncia da categoria do verbo durante o periodo de aquisi¢do da lingua materna por meio
da andlise do didlogo existente entre crianca e outros interlocutores, além de nogdes de
semantica empregadas pela propria crianca. No préximo capitulo € apresentada a metodologia
usada para a coleta de informagdes, desde o contato inicial e os primeiros encontros até a

identificacéo e a analise de dados.
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3METODOLOGIA

3.1 ESTUDO DE NATUREZA PSICOLINGUISTICA

A linguagem estd em todas as atividades da vida, em areas profissionais e pessoais,
nos meios de comunicagdo, nas ruas, em conversas informais, em cartas etc. e mesmo que néo
sgja expressa por palavras, a comunicagdo, ainda sim, € estabelecida, pois existe interacao
com outros interlocutores, permitindo uma troca, que consiste em produzir e reconhecer
enunciados proferidos e interpretar as expressdes corporal e facial, embora nem sempre essa
sgja uma operacdo consciente aos usudrios da lingua. A Psicolinguistica é o estudo desses
mecanismos da linguagem, que permitem que diferentes pessoas intergiam. Tem como
objetivo a compreensdo de como a lingua é processada na mente de cada individuo,
transmitida e compreendida por meio dafala e dos gestos (O GRADY et al., 1997, p. 389).

No estudo sobre a aquisi¢do da lingua materna, a Psicolinguistica “tenta explicar, entre
outras coisas, 0 fato de as criangas, por volta dos cinco anos, serem capazes de fazer uso —
produtivo — de suas linguas’ (DEL RE, 2006, p. 15). Neste trabalho, entretanto, foi verificado
gue esse uso produtivo da lingua ocorre ainda mais cedo. Com a idade especifica da crianca
observada durante esta pesquisa, podemos mostrar que ela conseguia produzir e reconhecer
enunciados perfeitamente. Anteriormente a esse periodo, ainda, a crianga também ja atendia a
esse propdsito, usando as estratégias disponiveis, como a body language, por exemplo. E
durante o periodo da aquisicdo da linguagem que as bases linguisticas sdo construidas. Em
poucos anos, o Iéxico, as nogdes de combinagcdo entre as palavras, a organizacdo entre as
sentencgas, 0s sons que cada enunciado emite, o sentido e a referéncia dos enunciados seréo 0s
pilares da capacidade linguistica de qualquer pessoa.

Em falantes adultos, a Psicolinguistica investiga a organizacao das palavras na mente,
como elas sdo formadas, armazenadas e reconhecidas, assim como seus significados, suas
escritas, seus sons e as conexdes que podem ser feitas considerando-se, por exemplo, 0s
aspectos semantico e sintatico. Chamarse a isso Iéxico mental, como um dicionério, que
disponibiliza um histérico de informacdes a respeito de certa lingua e permite que os falantes
adquiram a capacidade de se comunicar (O GRADY et al., 1997, p. 391).

Tal investigagdo igualmente ocorre nas criangas; no entanto, elas est&o em processo de

formacéo desse Iéxico mental, adquirindo a fala e compreendendo as ligacGes que o falante
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adulto ja domina. O que ndo quer dizer que o falante adulto encontra-se em uma posicéo de
estabilidade da lingua, visto que esta é dinamica e apresenta-se em constante transformagao,
mas, para a crianca, esse é um processo de grande intensidade. Assim, a metodologia do
estudo psicolinguistico realizado nesta pesguisa tem o propdsito de acompanhar um periodo
de aquisicdo da lingua materna por uma crianca, 0 que envolve diversos aspectos da
linguagem. A crianca vivencia novos significados e também expande tais significados a outras
situacOes, nomeando seres, percebendo as estratégias de que dispde para se expressar,
principamente o corpo, e, simultaneamente, adquirindo regras de funcionamento, formais e
informais, da lingua da comunidade em que se encontra inserida.

O desenvolvimento de habilidades linguisticas e o0 estudo de como sdo processadas na
mente resultam em pesquisas nos dominios da fonética, da fonologia, da morfologia, da
sintaxe, da seméntica, do |éxico etc., e tais aplicagdes a diferentes areas tém importante papel
no entendimento de como a linguagem é produzida e compreendida em atividades como falar,
ouvir, ler e escrever (O GRADY et a., 1997, p. 398).

Neste estudo, foi verificada a emergéncia da categoria verbal na fala da crianca
observada. Nesse sentido, o estudo da Psicolinguistica acerca do processo morfologico
procura perceber como a estrutura da palavra funciona no sistema mental da linguagem,
tendo-se, entdo, como a morfologia € interpretada com base na Psicolinguistica. Segundo
O'Grady et a. (1997, p. 401), interessa a essa area saber de que forma as estruturas
morfologicas atuam quando sdo representadas e reconhecidas na mente das criangas. Os
autores (1997, p. 402) citam pesquisas em que palavras estruturalmente complexas, como
blackboard ou happiness, construidas com dois morfemas, sdo analisadas separadamente na
mente durante seu reconhecimento. Em algumas situacbes também a crianga observada
decompde as palavras em partes menores ou as adapta usando diferentes sufixos para se
expressar, demonstrando ser essa forma de analisar as palavras suficiente para compreender
um termo ou para evocar umaimagem e seu significado.

Embora fique claro que o estudo do funcionamento da linguagem na mente pode
responder a varias questdes em diferentes dominios, optamos pela aquisicdo da lingua
materna e pela emergéncia da categoria verba realizada sob o fundamento da

Psicolinguistica.
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3.2 METODOLOGIA EMPREGADA

A metodol ogia empregada para este trabalho partiu da convivéncia com a crianca e sua
familia e do registro de sua fala durante os momentos de interagcdo. Optou-se, assim, por
empregar o modelo de pesquisa qualitativa-interpretativa do tipo etnogréfica participativa. Tal
pesguisa conta com 0 método de coleta de dados registrados em eventos naturais a crianca, a
abordagem naturalistica, a partir daida do pesguisador ao ambiente de interesse linguistico. O
modelo natural de observacdo € longitudinal, sendo a linguagem de uma crianga ou de um
grupo de criangas estudada durante um periodo ou durante anos, dependendo dos objetivos do
pesquisador.

O trabalho etnogréfico caracteriza-se pela ida ao campo de pesquisa. Esse processo,
chamado trabalho de campo, € uma pratica investigativa que surgiu na Antropologia com o
objetivo de explicar uma cultura diferente da do pesquisador. De acordo com Matta (1981, p.
143), a intencdo € experimentar “uma vivéncia profunda com outros modos de vida, com
outros valores e com outros sistemas de relagdes sociais, tudo isso em condigdes especificas’.
Assim, a Unica forma de fazer a etnografia € ir a campo e vivenciar a experiéncia, participar
do cotidiano da comunidade, interagir com os participantes, realizar as mesmas atividades que
outras pessoas da comunidade, ou sgja, a etnografia envolve relagdo com o grupo,
convivéncia em seu territdrio, com a intencdo de aprender como eles fazem “as coisas’ e
enxergam a redlidade. Portanto, fazer a etnografia € o préprio trabalho de campo (AGAR,
1996, p. 54-58).

Desse modo, percebe-se que ndo ha como o pesquisador ser imparcial nessa prética,
visto que ele influencia e é por elainfluenciado em suas interpretacdes. E o pesquisador quem
decide a area que vai cobrir em sua pesquisa; € ele também quem decide os sujeitos de sua
pesquisa, 10go o pesquisador é totalmente parcial nas suas escolhas, que podem interferir em
suas andlises. Tal parcialidade ndo significa, entretanto, que ndo existam critérios para as
escolhas nem que a pesquisa sofra por falta de credibilidade.

No trabalho qualitativo etnogréfico, a coleta de dados e a andlise sdo redlizadas
simultaneamente, de maneira circular. Segundo Agar (1996, p. 62), 0 processo da etnografia
ndo € linear, pois passa por varios momentos de coleta de dados e analise. O pesquisador vai
a0 campo, coleta alguns dados, em seguida faz a andlise, depois volta ao campo para ver se
essa interpretacdo faz sentido em relag@o a nova experiéncia e coleta mais dados, refinando

suainterpretacdo. Ele pode fazer isso quantas vezes desgjar e for possivel na comunidade.



41

A respeito, segundo Del Ré (2006, p. 17), os dados qualitativos

pressupdem uma redlidade dindmica e estdo relacionados a um tipo de
observac8o subjetiva, “naturalista’ e ndo-controlavel. Aqui o pesqguisador
esta bem préximo dos dados e € orientado em direcdo ao processo, a uma
descoberta exploratéria, descritiva e indutiva. Trata-se de dados auténticos,
ricos, mas ndo generalizaveis, podendo até referir-se a casos Unicos.

A ida a0 ambiente da crianca € denominada observacéo participante. Por meio da
observacao participante, € possivel notar o papel socia dalingua para guem esta comegando a
articular seus primeiros sons. A observacdo tem o proplsito de acompanhar 0
desenvolvimento linguistico da crianca e interpretar a interacdo dela com as pessoas mais
presentes em sua vida, isto &, sua familia, percebendo o comportamento linguistico e corporal
nessa interacéo.

Geralmente, a pesquisa qualitativa do tipo etnografico deve ser feita por um periodo
em que a observacdo é continua. As dividas acerca da aquisi¢céo da linguagem, assim como
em outras areas em que a Psicolinguistica atua, consistem, em grande parte, da dificuldade de
descobrir conexdes entre o0 sistema cognitivo e o linguistico, visto que o estudo da mente ndo
€ algo que possa ser realizado facilmente (O GRADY et al., 1997, p. 390). Por exemplo, o
léxico empregado nas diferentes fases e os procedimentos solicitados pela mente durante o
Seu uso ndo séo visualizados como em um esquema. O pesguisador precisa se dedicar a
observacdo, em uma completa imersdo no ambiente do sujeito pesquisado. Esse é o grande
motivo que explica a observacdo longitudinal, peculiar ao tipo de pesquisa realizado nesta
dissertacéo.

Em nosso trabalho, o verbo se destacou como uma categoria importante nafalainfantil
observada, sendo por meio dele que a crianca desenvolve parte de seus enunciados. Neste
estudo, o verbo é visto como uma categoria a ser tratada dentro do aspecto dialdgico e
somente pode ser analisada se forem considerados os processos morfoldgicos, em grande
parte constituidos pelas flexdes, que demonstram o movimento da lingua, o sujeito, pois o
olhar do pesquisador ndo esta voltado somente para a lingua surgida na fala da crianca, mas,
principalmente, para a propria crianga, o contexto, que pode indicar inlmeras referéncias do
emprego do verbo na relagdo dialdgica crianca—adulto, e a interacdo social. Assim, a
observacao passou a guestionar de que maneira a crian¢a adquire a capacidade de flexionar
verbos de acordo com o modo, 0 tempo e 0 aspecto em relacdo a0 momento da fala e

empregar pronomes correspondentes as pessoas envolvidas no discurso, aém de indicar a
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pessoa na propria flexdo verbal e a concordancia necessaria entre os elementos dos
enunciados.

Posteriormente, com o decorrer dos encontros, embora a metodologia permanecesse a
mesma, outros pontos da pesquisa tornaram-se relevantes. A reflexdo sobre como a crianca
demonstrava indicios de mudancas no comportamento linguistico, isto € de que estaria
passando de uma fase em gue se encontra completamente dependente do enunciado anterior
dito por outra pessoa, durante o didogo, para a fase em que se mostra independente,
percebendo-se como sujeito ativo de sualingua, levou-nos a andlise do didlogo entre a crianca
e 0s adultos. Logo, tornou-se primordial para a interpretacdo dos dados registrados durante a
observacdo ainteracdo da crianca com os outros por meio do diaogo.

Foi muito importante durante o decorrer das observacfes a nocdo de aceitabilidade dos
enunciados emitidos em um didlogo. Aceitar 0 que outra pessoa diz significa partilhar a
mesma situagdo, contexto e regras desenvolvidas pela comunidade em que essas pessoas estéo
inseridas, sendo esses fatores de dificil acesso para quem ndo é participante da mesma
comunidade de fala. Desse modo, uma das tarefas do linguista é lidar com a aceitabilidade da
lingua. O termo “aceitabilidade” ndo precisa necessariamente de nenhuma definicéo tedrica
com base na Linguistica, pois enunciado aceitavel é aquele compreendido pelos falantes da
lingua, compartilhado e produzido por outros interlocutores da mesma comunidade, ou sgja,
ha regras construidas para as competéncias linguistica e comunicativa na comunidade de fala.
Geralmente, sobre um termo de uma lingua qualquer, pensa-se no que é gramatical e no que é
agramatical, porém significativo. Uma lingua, a0 ser estudada, sgja o pesquisador falante
nativo ou ndo dela, precisa de sujeitos. Nao sendo falante nativo, o pesquisador precisa da
gjuda de alguém para inseri-lo no contexto da linguagem local. E, também, possivel que o
pesguisador tenha como objeto de estudo sua lingua nativa, observando-a de outro angulo
para ndo influenciar a escolha de dados que satisfacam a ideias pré-concebidas. Neste
momento, a tarefa do pesquisador € tornar-se familiar da lingua, compreendé-la, normal mente
por meio de registros de enunciados em que € discutida a sua aceitacdo entre as pessoas da
comunidade.

A andlise da lingua materna ndo se pauta somente na descri¢éo de frases (soltas) em
que prevalece a comparagdo com a gramética (a normativa e a do falante adulto) e o
julgamento de se este ou aguele enunciado € aceitavel. E o que é aceitavel? O enunciado que
tem base na gramatica ou o enunciado que tem significado para o contexto empregado? Ha de
se considerar que, muitas vezes, um enunciado inaceitavel pode fornecer mais informacoes,

em contrapartida ao aceitavel.
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Aparentemente, € simples definir um enunciado aceitavel — aguele que pode ser
compreendido e reproduzido dentro de uma comunidade linguistica — e, pensando dessa
forma, afalainicial da crianca passa por momentos de aceitabilidade e por momentos de ndo
aceitabilidade, em decorréncia de seu amadurecimento linguistico. Mas o que é intrigante
sobre esse assunto, e importante ressaltar, € a facilidade que méaes e pais tém de compreender
um enunciado, muitas vezes, ininteligivel a qualquer outra pessoa, pois eles significam e
interpretam a fala da criancga, construindo significados e significantes para os enunciados dos
didogos, tornando-se uma micro comunidade de fala em que a crianca € falada pela mée e
pelo pai (pelafamilia) e, igualmente, os pais sdo falados pela crianca. Quanto mais estreita a
relacdo e maior a cumplicidade dividida, mais facilmente o didlogo é obtido e maior a
aceitabilidade dos enunciados.

Ao andlisar os enunciados da fala da crianga, percebe-se que a sua fala tem
aceitabilidade na sua comunidade — a familia —, mesmo que muitos trechos segjam
incompreensiveis ou confusos para quem os ouve de fora. Na época em que a expressao
corporal e o choro eram 0s recursos disponiveis para se comunicar, a crianga conseguia criar
ligacdo com outros falantes e tais recursos também eram aceitos. Exemplos disso sdo as
manifestagdes de carinho e de desagrado. H4, também, na sua fala, exemplos de enunciados
gue ndo se encaixam nos padrdes gramaticais, sendo considerados agramaticais, mas, ainda
sim, repletos de sentido e significado. Igualmente, ha enunciados que indicam a formalizacéo
gramatical, aproximando-se da fala adulta, porém ndo adequados ao contexto, portanto, sem
sentido para a situagdo. A partir disso, podemos afirmar que h& graus de aceitabilidade nas
linguas. Ta nocdo gjuda na identificacdo de dados linguisticos para a andlise, sem se
restringir a conceitos de “certo” ou “errado” nafaa estudada.

Um enunciado pode ser completo, isto € compreensivel contextualmente, embora seja
incompleto gramaticalmente. E possivel na fala de qualquer pessoa, adulto ou crianga,
identificar enunciados completos se o contexto for considerado, ou segja, enunciados
dependentes do conhecimento de enunciados anteriores proferidos pelo proprio falante ou por
outros participantes do didlogo, bem como da situagdo apresentada.

Admite-se a existéncia de um nicleo comum, responsavel pela comunicagdo entre as
pessoas, que, necessariamente, tem de ser considerado quando uma lingua é andisada. E certo
também que, paralelamente a esse nucleo, coexistem diferencas relacionadas a fatores
extralinguisticos, como faixa etaria, género, niveis social, educaciona e cultural, entre outros,
que devem ser respeitados pelo pesquisador. Desse modo, é possivel assegurar que ndo existe
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uma lingua ideal, mas idealizada, e 0 que € tratado aqui € a lingua real com sua dinamicidade
intrinseca

Assim, paratdo complexo objetivo, a metodol ogia deve ser abrangente, mostrando ser
a observacdo participante adequada ao trabalho. Somente a convivéncia profunda no ambiente
do sujeito da pesquisa permitiriainterpretar afala de uma crianga em processo de aquisi¢céo da
linguagem.

Para ilustrar a entrada da pesquisadora no ambiente da crianca, tratamos de algumas
caracteristicas da observacdo participante do tipo etnogréfico realizada neste estudo a partir de
dados sobre datas, tempo de duragdo das observagtes, localizagdo do ambiente, participantes
presentes nos encontros, instrumentos utilizados para facilitar o contato, dificuldades
encontradas para ndo interferir na rotina e, assim, perder informagbes relevantes. E,
finalmente, como tudo isso influenciou na interagdo com a crianga, no registro da fala e de
imagens e durante ainterpretacdo dos dados col etados.

O registro foi realizado por meio de gravacOes de audio e filmagens obtidas em
eventos naturais, com o objetivo de focalizar a morfologia e sua relagdo com a semantica dos
enunciados. Os dados gerados por meio de gravagOes da fala e de imagens foram analisados a
fim de compreender como 0s acontecimentos relacionam-se as pessoas que 0S experienciam,
refletir sobre os significados atribuidos a lingua e, sobretudo, com o intuito de analisar as
formas das palavras escolhidas pela crianga. As transcricdes foram feitas de acordo com o
principio verbatim exposto por Spradley (1980), ou sgja, palavra por palavra do que foi dito.
Ha, também, informacbes adquiridas em situagBes informais com a familia, sem a influéncia
da pesquisadora como, por exemplo, as historias lembradas e rel atadas espontaneamente.

Foram realizadas observagdes periddicas de uma crianca de abril de 2007, quando ela
tinha um ano e oito meses, a setembro de 2007, portanto um periodo de seis meses. O
primeiro momento de contato com a crianga foi destinado a experimentar seu cotidiano e
contou com a participacdo da familia, com maior frequéncia a de seus pais. A duracdo da
visita era de aproximadamente uma hora e meia e, durante esse tempo, mantinha-se o
gravador sempre ligado.

A primeira observagdo foi realizada no dia 27 de abril de 2007. Antes, porém, houve
um encontro para adaptacdo a familia, ao ambiente e, principalmente, a crianca. Ao entrar em
uma comunidade desconhecida ao pesquisador, ele ainda ndo sabe muito bem como se mover
nela, ndo sabe quais questbes sao pertinentes aos participantes, ndo consegue definir quais
amostras da lingua sdo relacionadas ao trabalho nem sabe como ira abordar os tépicos que Ihe

interessam (AGAR, 1996, p. 120). Por razdo, o primeiro contato foi importante para
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poder interagir com a familia e com a crianga, criar lagos com os participantes da pesquisa e
reconhecer o objeto de estudo: afala em construcéo por uma crianca.

A observacdo participativa restringiu-se ao ambiente da casa, 0 que favoreceu a
espontaneidade das acfes do sujeito da pesquisa, j& que é o lugar mais familiar a crianca.
Dentro da casa dois espacos foram predominantes para as atividades. O primeiro € a sala de
televisdo, onde havia varios brinquedos disponiveis. Ali, a crianca podia brincar a vontade,
ver televisdo, deitar-se no sofé, ouvir musica, isto é, agir de forma natural em suas atividades.
O segundo espaco vivenciado foi o quintal que rodeava a casa, um lugar que promovia a
convivéncia com avida ao ar livre. No quintal, as atividades eram andar de bicicleta, molhar
as plantas, brincar com os animais de estimacao, observar insetos etc.

E intencdo de qualquer pesquisa que a presenca do pesquisador ndo se destague de
maneiraainibir as atividades cotidianas, perdendo, assim, informagdes naturalisticas, no caso,
préprias da rotina da crianca. No entanto, admite-se que a simples presenca de uma pessoa
estranha pode modificar 0 comportamento das pessoas e o0 funcionamento da casa. De acordo
com André (1995, p. 28) “a observacdo € chamada de participante porque parte do principio
de que o pesguisador tem sempre um grau de interacdo com a situagdo estudada, afetando-a e
sendo por ela afetado”. Assim, a convivéncia da pesguisadora e da crianga em seu ambiente
natural precisou ser vista como uma atividade rotineira na vida das pessoas envolvidas, ou
Sgja, as pessoas da casa precisaram se acostumar aquel a pessoa estranha.

Observei com muito interesse a interagdo com outras pessoas, pois se sabe que esse é
um fator fundamental para o desenvolvimento cognitivo e linguistico dos individuos que estéo
em fase de crescimento e desenvolvimento da fala. A interacdo foi analisada por meio de
didlogos entre a crianca e o0s adultos presentes. Tais situacdes de interagdo contaram com a
presenca dos pais da crianga, dos empregados da casa, das av0s, da bisavO paterna, dos
animais (gatos), além da presenca da pesquisadora. Dentro de sua casa, ocorreu, ainda, a
presenca esporadica de alguns empregados, como o pedreiro que por alguns dias trabalhou |&
Todos os sujeitos presentes tém papel fundamental no processo de aquisicdo da linguagem.
Segundo Slobin (1980, p. 148),

mesmo que a crianca ndo aprenda a lingua através da imitagdo e do
reforco, ha entre os psicolinguistas uma forte convicgdo de que a natureza
da fala dos pais [...] deve desempenhar papel significativo na direcdo do
processo de aquisi¢ao da linguagem.
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Percebi que algumas circunstancias eram mais favoraveis que outras e que a presenca
de materiais diversos e de brinquedos promoviam o estudo e o relacionamento entre a crianca,
foco do estudo, e o adulto, pesquisadora, criando lacos que facilitavam a interacdo e,
consequentemente, a pesquisa. Foram utilizados materiais simples, quase sempre brinquedos
da prépria crianca. Como estratégias para produzir didlogos, foram adotados abuns de
fotografia, livros, CDs, DVDs (filmes e desenhos animados), objetos que fazem parte do diaa
dia de qualquer crianca. Ainda ha os brinquedos que requerem maior concentracéo por parte
da crianca como, por exemplo, fantoches, brinquedos de encaixe (cubo mégico) e jogos tipo
“quebra-cabeca’.

Os materiais citados permitiram diversas trocas entre o0s participantes, como
estabelecer contrastes (tamanho, cor etc.) e relacdes de posse, desenvolver a criatividade por
meio do universo ludico (por exemplo, brincadeiras com bichos de fantoches), reconhecer
formas geométricas e, principalmente, criar eventos de fala. A musica foi um elemento muito
Gtil para perceber a expressao corporal, pois, N0 momento em que um som chamava a atencéo
da crianca, ela respondia balancando seu corpo e expressando alegria ou desaprovacdo em seu
rosto. Os desenhos animados e filmes infantis, em grande parte educativos, foram também um
auxilio para a pesquisa, a0 apresentar a crianca novas palavras, cores, situacles, sensacdes
etc. Os filmes indicados para esta fase preocupam-se com cores, nimeros, animais e nogoes
de familia. A presenca da familia também favoreceu o dialogo, pois familia representa
seguranca, criando um ambiente favoravel para a sua produgéo.

O contato estabelecido entre a pesquisadora e a crianca cresceu €, ao fina da série de
observacoes, foi mais facil obter eventos de fala, tendo em vista os objetivos pretendidos. Se
no comecgo da experiéncia a televisdo era mais presente durante as observacdes, ouvindo-se
mais 0 seu som nas gravagdes do gque a voz da crianga, € possivel afirmar que o convivio
estreitou os lacos dos participantes da pesquisa, fazendo do encontro algo excitante e tendo o
didlogo sempre presente. Esse € um ponto almejado pelo pesquisador que trabalha com a
observacao participante e procura compreender como pensa o sujeito de sua pesquisa. Nesse
sentido, busca entender como a crianga percebe 0 mundo e como lida com as palavras para se
expressar.

Tal metodologia aplicada no trabalho de campo mostra-se adequada ao tema, pois a
observacdo constante do comportamento linguistico de uma crianca pode mostrar o caminho
gue elas fazem para dominar a lingua usada na comunidade de fala. Essa metodologia
proporcionada pela observagdo participante de um lado fornece uma relacdo em que a

linguagem pode ser examinada de perto, com acompanhamento constante, e, de outro lado,
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mostra-se cientificamente adequada, com dados concretos e objetivos para fundamentar a
andlise qualitativa.

A finalidade da exposic¢éo da metodol ogia empregada € demonstrar como 0s primeiros
enunciados de uma crianga na faixa etaria de aproximadamente dois anos foram discutidos e
analisados sob a visdo de trabalho de cunho etnografico. As informagdes adquiridas por meio
da observacdo participante durante a pesquisa de campo tém a finalidade de descrever o
processo de aquisicao da linguagem.

Esta metodologia ndo esgota as informagdes a respeito do assunto, visto que a
observacdo de um individuo em crescimento fornece novos questionamentos no decorrer da
pesquisa, sendo avaliado como um trabalho que preza pela continuidade e pelo retorno
frequente a fonte de informaces, nesse caso, ao campo de pesquisa: 0 didlogo com a crianga.

No proximo capitulo é realizada a andlise dos dados registrados durante os encontros
com a crianca. A descricdo e a andlise da fala da crianca tém o objetivo de compreender o
periodo de aquisi¢cdo da linguagem proposto para este trabalho, com foco, principalmente, na
emergéncia da categoria do verbo, mas também em tudo que concerne ao desenvolvimento da

linguagem pela crianca.



48

4 ANALISE DOSDADOS

Para a andlise de dados, usaremos como fundamento o que Aronoff e Fudeman (2005)
propdem sobre a metodologia de andlise da morfologia das linguas. Os autores postulam que
a andlise das linguas deve ter foco na diversidade, considerando as diferencas e ndo somente
as similaridades entre elas. Além disso, os autores se referem ao fenbmeno gera da
Linguagem, ou seja, a Linguagem relacionada & nocdo de Gramética Universal de Noam
Chomsky, que postula que as linguas sdo similares nos principios basicos. A Linguagem
engloba os principios das vérias linguas existentes no mundo, mas ndo necessariamente 0s
pardmetros de cada lingua pertencem a Linguagem. Tais medidas, o foco na diversidade e o
fendbmeno geral da Linguagem, estéo ligadas a teoria e a andlise morfoldgica pela descricéo
morfol 6gica dos dados das linguas.

If we want to appreciate what morphology redly is, it's best to have some
idea of what the morphology of individual languages is like. At the same
time, we must have a reasonably well-thought-out general theory of the
morphology of Language, so that we can compare our descriptions of
individual languages within a wider context. In short, linguists need to pay
equal attention to both small-l language and capital-L Language.
(ARONOFF; FUDEMAN, 2005, p. 10).

Os autores prosseguem com essa perspectiva afirmando que ha duas abordagens
complementares a0 se propor uma andise de dados: a andlitica e a sintética. Entre esses
procedimentos que podem ser aplicados durante a analise da fala estudada, a analitica envolve
0 desdobramento das partes de uma palavra, ou sgja, desconstrui-las para conhecé-las. O
segundo procedimento € associado ateoria, na qual se pressupde que ja se saiba a respeito das
partes da palavra, e reflete a ordem dos acontecimentos, em que, diante de um fato
morfol 6gico, a analise precede a sintese (ARONOFF, FUDEMAN, 2005).

De um ponto de vista morfol dgico, os autores perguntam: “como um falante da lingua
produz uma palavra gramaticalmente complexa quando precisa? (ARONOFF, FUDEMAN,
2005, p. 12). Ao fazer essa pergunta, assume-se que ja se sailbam os pedagos usados para
formar a palavra. No entanto, um dos problemas reais da teoria morfolégica é que nem
sempre sabemos quais sao esses pedacos. A primeira forma que os pesquisadores tém para
determinar os pedacos com que estdo lidando € simplesmente analisar os dados, e €

justamente o que sera feito neste capitulo. Todavia, ao transferir tais nogdes para o contexto
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de falantes nativos de uma lingua, percebe-se que essas nogdes também sdo aplicaveis para
compreender a linguagem. Ou sgja, falantes aplicam andlise morfoldgica sempre, quando
leem ou escutam uma palavra complexa desconhecida. A fim de compreender o que esta
sendo falado, eles ativam a memaria e perguntam a si mesmos se reconhecem qualquer desses
pedacos da palavra, desconstruindo-a para, em seguida, a reconstruir. Ja a andlise sintética é
usada por falantes comuns quando sdo criadas novas formas a partir de partes de palavras ja
existentes (ARONOFF; FUDEMAN, 2005). Tais comportamentos também sdo vistos em
criangas durante o processo de aquisi¢do da linguagem. Assim, é possivel dizer que, ao longo
da aquisicdo da lingua materna, as criangas também se utilizam da analise morfolégica para
reconhecer partes de uma palavra, transferindo esse conhecimento para outras esferas da
linguagem, construindo e reconstruindo enunciados novos.

Assim, com base nessa discussao sobre como o0 conhecimento de linguas individuais
pode facilitar toda a compreensdo acerca de linguagem, referindo-se de forma ampla, e de
como a descricdo analitica dos dados oferece explicagdes morfologicas para o fenébmeno da
aquisicdo da linguagem, é feita, neste capitulo, a analise de dados extraidos de recortes da fala
da crianca, que sera representada pela abreviatura de seu nome, (D.). Por meio do exame de
sua fala, adotando o didlogo como unidade de andlise, visto que a crianga estad em continua
interacdo com outras pessoas durante a observagao participativa, principa mente com adultos,
observa-se como se processa a emergéncia do verbo na aquisicao da linguagem, acreditando-
-Se que 0 seu estudo pode indicar aspectos importantes para a compreensao dessa fase, ja que
€ a categoria mais frequente na fala desde seus primeiros enunciados. Entretanto, ndo nos
detemos apenas no que o verbo pode informar isoladamente, como, por exemplo, de que
maneira a sua escolha e seu emprego podem afetar todo o enunciado proferido ou como séo
usados na fala e interpretados pela crianga e pelos adultos os processos morfoldgicos de
flex&o e derivacdo. O verbo foi analisado dentro de um contexto, que considera a questdo da
aceitabilidade e da gramaticalidade dos enunciados dentro de uma comunidade linguistica,
bem como o aspecto semantico, que relaciona os falantes aos referentes suscitados na
interacdo. Além disso, levam-se em conta os processos dial 6gicos identificados por De Lemos
(1989), nos quais a fala do adulto em interagdo com a crianca serve de input para ela
(re)construir sua linguagem. Assim, a lingua materna € um objeto a ser analisado
considerando-se todo o contexto que uma lingua requer, destacando-se que a interagdo social

€ 0 componente fundamental para a crianga adquirir alinguagem.
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4.1 O PRIMEIRO ENCONTRO

Para iniciar a descricdo dos dados, é necess&rio fazer um relato de como foram os
primeiros encontros entre a pesquisadora e a crianca e sobre o ambiente linguistico
encontrado. Sabe-se que o primeiro olhar a respeito do sujeito e do objeto de estudo € mais
abrangente. Somente depois € que se delimita o tema, focalizando-se aspectos mais restritos e
direcionados. Assim, podemos conceber como a fala em estudo foi encontrada e, a partir dai,
investigada, e organizar as informagdes discutidas a respeito da lingua materna, permitindo
gue a compreensao sobre 0 assunto acompanhe o desenvolvimento dafala da crianca.

E relevante, neste momento, fazer uma ressava metodoldgica acerca da
exemplificac8o dos dados. Ser8o expostos recortes da fala registrada e feitas as andlises, no
entanto as analises se conectam, convergindo e relacionando-se entre si. Lembrando, ainda,
gue os diaogos contam com a participacdo da crianca (D.), damée (M.), do pai (P.), dém da
pesquisadora (C.). Quando houver outros participantes nos dialogos, eles serdo mencionados.

Ha de se lembrar que a crianga, antes mesmo de se expressar oralmente, apresenta
intencbes comunicativas por meio de gestos corporais, olhares e expressdes faciais.
Combinado a essa comunicagao ndo verbal, ela passa a produzir vocalizagoes e fragmentos de
palavras (BRAGGIO, 2007), que sdo consideradas as primeiras formas orais de comunicagao.
Posteriormente, a fala é marcada por sentencas mais simples e, com o decorrer do
desenvolvimento, ela inicia mudancas estruturais em sua lingua, produzindo e
compreendendo sentencas mais complexas. Veremos alguns enunciados caracteristicos desse
percurso, considerando que é um processo instavel, ou sgja, ndo significa a separacéo e
superacdo de fases, em que ndo ird mais se produzir determinado tipo de enunciado, mas uma
evolugdo na aquisi¢cdo dalinguagem.

No primeiro encontro, D. se mostrava uma crianca muito quieta, comportamento
natural para a maioria das criangas na presenca de pessoas estranhas em seu meio. Apesar de
as pessoas ali presentes falarem que era uma crianga muito “conversadora’, manteve-se
calada, interagindo somente com o pai e amae. Esse comportamento ja era esperado por mim.
Os enunciados que se destacaram no primeiro encontro sa0 expostos a seguir e contam com a
participacdo da crianca e da pesquisadora. Um desses enunciados, em especial, chamou a

nossa atencdo: ainterjeicdo “ai”, que expressa pensamentos, dificuldades e dor.
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Recorte 3 (1; 8; 24)

Brincando no quintal, perto aum pé de acerola, observamos uma formiga:
P.: mostra o pé de acerola pra ela, filho.

C.: esse agui que é o pé de acerola? Olha a formiguinhal

D.: ai!

Recorte 4 (1; 12; 28)

Brincando com o Cubo Magico, um brinquedo com pegas em formas geométricas para serem
encaixados no cubo:

: 0 que que é esse aqui?

: tiangulu.

: losango.

: lo-san-gu. Cahi?

: cabe. Pode colocar que cabe.

: losangu (repetiu baixinho, refletindo sobre a pega). Cabi?
: ai, muchuqué (machucado de vérios dias atras).

: machucou? Mas ja esta sarado.

NUUNUOUO

No recorte 3, a crianca apontava para a formiga e retirava o dedo rapidamente,
fingindo sentir a picada da formiga e, no recorte 4, ela usava tal recurso parailustrar a dor do
machucado. Assim, pode-se dizer por meio da andlise dos dialogos que “ai!” ndo é somente
uma interjeicdo, e SIm um recurso gque a crianca empregava para caracterizar determinadas
situacOes e, dessa forma, manter o didogo com outras pessoas. Em relacdo a formiga (recorte
3), 0 sentimento que a crianca tem pelo inseto faz pensar que a experiéncia de ja ter sido
picada por uma formiga ou a possibilidade de poder ser, em razdo de um alerta dos pais,
fomenta a conceituacdo do inseto. Tal uso também era estendido a situaces em que D. sentia
dificuldades, como subir degraus, abrir uma caixa de CD etc. Podemos, portanto, ja introduzir
neste topico a facilidade que a crianca apresenta para adaptar enunciados a diferentes
situagdes, ocorrendo, assim, uma expansao semantica.

Nesse primeiro momento de observacdo e registro, a fala da crianca era caracterizada
por enunciados simples e curtos, em sua maioria substantivos. Esses enunciados simples
representam a ideia envolvida no didlogo. Uma unica palavra pode transmitir as intencdes da
crianga, isto €, oferecer as informagBes necessérias para a compreensdo entre interlocutores.
Observem o recorte a seguir.

Recorte 5 (1; 8; 24)
Ao passear pelo quintal, algumas coisas chamaram a sua atencdo, como a borra do café que
estava misturada a areia do chéo:
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M.: n&o. D., ndo pode!

D.: cafeé.

M.: é café, mas o gato faz xixi ai. Pode ndo, levanta, levanta. Sobe, quer dizer, ndo € levanta
n&o.

D.: bala.

M.: ndo € balando, é sb o papel dabala.

. a banana.

.. €, acabou a banana, tem que jogar fora (a banana estava preta).

: café.

: café é do papai?

NO=ZO

E possivel notar por meio desse didlogo exemplos em que a crianga com apenas uma
palavra transmitiu as informagdes sobre a situacéo vivenciada.

Nesse sentido, podemos dizer que os enunciados dirigidos a crianca devem se
apresentar de maneira responsiva, pois € funcédo da pessoa que se comunica com €la envolvé-
-la na interacéo, e, apesar de a fala materna se apresentar, muitas vezes, também de forma
curta e simples, deve corresponder a um nivel mais elevado que o da crianga, visto que ela a
utiliza como input paraimpulsionar suafala.

Destaca-se também no recorte 5 a no¢do de enunciado definido, que se apresenta por
meio do uso do artigo + nome: “a banana”. Geralmente, a concordancia desses aspectos era

feita, mas poderia ocorrer afalta dela, como em “o vaca” no recorte 6:

Recorte 6 (1; 8; 24)
Apbs um longo tempo brincando com a agua do tangue de lavar roupas, a mae sugere assistir a
um filme:
.. vamos ver “os bichos’ ?
. 0 bichu.
.. vamos mostrar pra C. os seus DV Ds bonitos. Chega de &gua, filho!
: @édaNonal (Nona é abisavo paterna).
: aroupadaNona?
.. ele passa o diainteiro classificando de quem é o que.
: mol®, molé (olhando a sua roupa molhada).
.. vamos ver os bichos?
.ovaca.
o)
crianca viu uma calc¢a e disse que ela era de sua méae:
D.: é da mamai!
C.: éminha (brincando com as possibilidades).
D.: ¢ da mamai!

UZUZOUZOUX

—
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Esse tipo de enunciado, “o vaca”, retoma outro enunciado do recorte, “o bichu”, que,
por sua vez, remete a fala materna, “os bichos’, mostrando que a crianca esta em constante
reconstrucdo de sua lingua, trabal hando-a intensamente com o que € oferecido a ela durante o
didogo.

Além disso, o recorte 6 nos mostra mais uma caracteristica da fala infantil identificada
no primeiro encontro. Eram frequentes enunciados que indicavam posse e esses eram usados,
geralmente, com objetos encontrados em casa. Segundo a méae, como Vvisto N0 Mmesmo recorte,
a crianca atribuia posse a tudo o que via pela frente. Exemplos (1; 8; 24): é da Nona, é da
mamdi, da mamai.

Todos esses enunciados citados caracterizavam a fala da crianca no primeiro dia de
observacdo. Ao longo deste trabalho serdo vistos mais recortes de dados que demonstram tais
caracteristicas e 0 desenvolvimento delas. Por enguanto, podemos afirmar que durante os
primeiros encontros a crianca buscava outras estratégias para se expressar, além da expressao
corporal, do choro e dos balbucios. Como exemplo dessas estratégias adotadas, podemos citar
0 uso de enunciados de apenas uma palavra, sobre o qual discorremos anteriormente, no qual
ela conseguia transmitir seus pensamentos e se expressar para interagir com outras pessoas.
Como resultado do emprego dessa palavra, era forcada a realizagcdo da concordancia entre os
termos que comegavam a surgir na sentenca. A expansao semantica também é um exemplo de
estratégia que a crianca utilizava para compreender e se fazer compreendida, como sera visto
posteriormente.

No entanto, logo iniciamente, foram os verbos que mais se destacaram na fala de D.
Assim, pela frequéncia dessa categoria nos dados registrados, daremos maior énfase a sua
emergéncia. Essa representatividade em detrimento de outros elementos na fala da crianca
permite supor que compreender essa categoria pode revelar aspectos da aquisicdo dalinguapela
crianca. Os recortes seguintes (7 e 8) mostram o uso do verbo no primeiro dia de observacéo,
em que se encontram enunciados formados por verbos no tempo passado (disligo; feso); no

imperativo, como um pedido (abi; fésa); e flexionados na terceira pessoado singular:

Recorte 7 (1; 8; 24)

Ao assistir televisdo, D. intenciona desligé-la, até que adesliga.
M.: ndo, se vocé dedligar, vai acabar.

C.: acabou!

M.: acabou.

C.: vocé dedligovu.

D.: disligo.
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Recorte 8 (1; 8; 24)

O didogo abaixo aconteceu durante uma brincadeira no tanque de lavar roupas:
D.: dbi. Fésa (atorneira).

C.: fechaagora.

D.: feso.

C.: vocé vai se molhar assim. Vai molhar toda a sua roupinha. E assim vocé vai me molhar
também. VVamos fechar?

.. cabd! (disse, ao fechar atorneira).

: acabou!

. cabo! (abrindo novamente atorneira).

.. ndo, assim vocé abriu. Vamos fechar.

.> cabo! Mais! (abrindo e fechando atorneira).

: fecha, agora.

.l fésa.

OQ0U0OU0O

Antes de entrar no assunto da morfologia dos verbos, parece interessante discorrer
sobre a semantica dos enunciados, pois € impossivel ver os dados da crianca isoladamente,
prendendo-se a somente um Unico aspecto. Tal metodologia de andlise sera vista em todo o
trabalho, pois, ao se analisar didlogos, as conexdes sdo encontradas. Assim, as delimitagoes
tracadas sob a forma de topicos neste capitulo sdo apenas uma tentativa de organizar o
pensamento, pois a lingua é um sistema complexo, mas que ndo deixa de estar inter-
-relacionado.

Nos recortes 7 e 8, a crianca deu acdo aos objetos, pois estdo flexionados na terceira
pessoa, tornando-os animados. a televisdo desligou-se; a torneira se fechou. O uso do verbo
acabar, em“cabo” (recorte 8), mostra também o espal hamento seméantico que a crianca adota.
Acabar serve para 0 sentido de terminar (a brincadeira), fechar a torneira, assm como
acontece com “mais” , para abrir atorneira, talvez se referindo aintensidade da agua.

Analisando dessa maneira os dados, vé-se que a interpretacdo semantica dos
enunciados revela aspectos importantes para a compreensdo dessa fase. A crianca
experimenta as palavras, expandindo seus significados para manter o didlogo com o adulto,
para compreender e ser compreendida por outra pessoa. Acerca do desenvolvimento
semantico dos enunciados, O Grady et al. (1993, p. 373-374) discorrem a respeito de que as
criancas sdo capazes de usar o significado de outras palavras, interpretando-as e criando
hipbteses sobre novas palavras. Acrescentam, ainda, que € provavel que as criangas possam
vivenciar dois processos semanticos. a overextension € a underextension. A overextension €
responsavel pela expansdo do significado, € a generalizacdo do sentido, em que a crianca
busca por regularidades para organizar sua fala, e ocorre de acordo com a funcéo e/ou com a

similaridade na aparéncia. Como exemplo, os autores citam o uso da palavra “cachorro”, que
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pode ser usado pela crianca para identificar qualquer animal com quatro patas. Ja a
underextension caracteriza a restricdo do conceito da palavra e reflete a propensdo de as
criancas focarem em protétipos para definir conceitos de determinadas categorias. Por
exemplo, a mesma palavra “cachorro” pode ser usada para se referir a certos tipos de
cachorros, como cocker spaniels OU beagles, mas Nao para outros tipos, como chihuahuas,
pois estes Ndo tém caracteristicas semelhantes ao que a criancga julga ser o model o de cachorro
em um conceito particular. Nos dados desta pesquisa, foi notado maior uso da overextension.
Nos exemplos dafalade D., ela ocorre com afinalidade de indicar a fun¢éo a que as palavras
designadas para situacdes e objetos se referem. Tal fendmeno € mais frequente na producéo
dafala do que na compreensdo do que é ouvido, 0 que sugere que estratégia de interacéo
funcione como uma compensacdo para O Iéxico que ainda esta em processo de
desenvolvimento.

Como outros exemplos de espalhamento semantico realizado pela crianga, veja abaixo

os sentidos que ela da ao verbo estragar.

Recorte 9 (1; 8; 24)

A mée chama D. para entrar em casa e assistir a um de seus DVDs. A crianga, feliz, diz qual
guer assigtir. Fica animada. Pede mais de um. Enquanto a mée pega o DVD pedido, D. ja esta
mexendo nas outras caixinhas de filmes.

P.: vamos ver a Ninoca? (Ninoca € o home de um personagem de um dos seus filmes
preferidos).

M.: faa “ératinhal”

Enquanto isso, D. esta mexendo no DVD:

M.: oh, ndo senhor!!

D.: istaga!

Recorte 10 (1; 10; 24)

Vinheta?; “Chego & casa de D. um pouco mais tarde, por volta de 9h30. Esta na hora de seu
lanche. Ele esta tomando um suco na mamadeira deitado no sofa. Espero ele terminar para
comecar qualquer tipo de gravacdo. D. ndo bebeu todo o suco, mas, a0 se sentir satisfeito,
levantou-se do sofa e disse:

‘istago’,

referindo-se ao restante do suco.”

2 As vinhetas s30 procedimentos sugeridos por Spradley (1980) para serem adotados durante a
metodologia de trabalho. Geralmente, retratam sentimentos, opinides, davidas, isto é, a visdo do
pesqguisador sobre determinado aspecto do trabalho ou cenas ndo registradas pelo gravador e séo
escritas em um caderno que serve como diério de campo.
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Vinheta: “Ainda no mesmo dia, D. coloca o CD do Kid Abelha no som. Ele gosta tanto da
primeiramusicado CD que sempre que ela chega ao fim, dirige-se ao som e diz:

‘istago. Istago a musica’ .

Tirao CD do som, limpa-o em sua blusa e coloca-0 de volta. Repetiu isso trés vezes. Depois
seu pai sugeriu outro CD.”

A partir desses exemplos, podemos dizer que a crianga estabelece uma relacéo
semantica com a situag&o e os objetos, priorizando a funcéo das palavras. A palavra estragar
€ uma caracteristica atribuida e € usada para o DVD que pode ndo funcionar em razéo de
colocar os dedos sujos na midia, para 0 suco que sobrou na mamadeira, para a misica que
parou de tocar, ou sga, para coisas que ndo funcionam como ela esperava (SPRADLEY,
1980). Desse modo, podemos afirmar que a crianca pode determinar um significado geral para
certas palavras e criar suas proprias construcfes de enunciado, generalizando o sentido e
procurando as similaridades nas situagdes em que se encontra. A crianga tende a procurar por
regularidades na fala que escuta, organizando-as a sua ordem, o que resulta em criagdes de
novas regras ou desvios do sentido (SLOBIN, 1980). Braggio (2007) denominatais palavras
de curingas, um recurso a memoria em busca de termos que melhor se adaptam a acéo e,
posteriormente, podem ter seus significados expandidos para outros sentidos, criando
hipoteses para novos significados. Tais estratégias serdo vistas em varios enunciados.

Semanticamente, a criancga ja trabalha com conceitos mais abstratos adquiridos a partir
da interac8o com as pessoas a sua volta, como ter medo, gostar, poder e ndo poder, fazer
carinho etc. Sera possivel, por exemplo, adiante, conferir enunciados em que a criangca explora
conceitos de permissdo, como quando pede para ver ou fazer algo: “Pode? Pode ndo?”
(recorte 52, p. 85).

O espalhamento semantico encontrado nos didlogos € um fenémeno que se deu em
razéo da interagdo da crianga com outras pessoas, pois € na troca que se estabelece em um
didogo que ela encontra outros empregos para uma paavra. Portanto, é a interacdo que
permite essa expansdo semantica. O adulto, ou mesmo outra crianga, oferece hovos contextos,
novos termos e, também, novas combinagdes entre eles, ou sgja, afala do outro serve de input
para a linguagem da crianca. Assim, a partir desse principio de que a linguagem do outro
aparece na linguagem da crianga, vamos nos dedicar aos processos dialogicos (DE LEMOS,
1989) encontrados em nossos dados. Da mesma forma que o espalhamento semantico,
diversos outros fendmenos também sdo favorecidos quando a crianga entra em contato com
outras pessoas. Esses processos pelos quais a crianga passa quando sua fala é favorecida por
meio dafaado interlocutor sdo chamados processos dial 6gicos.
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4.2 PROCESSOS DIALOGICOS

Este tépico mostra, por meio dos dados, o0s processos sugeridos por De Lemos (1989)
— Processos de Especul aridade, Complementariedade e de Reciprocidade ou Reversibilidade —
discutidos anteriormente no capitulo de fundamentagéo tedrica. Também € objetivo deste
tépico mostrar a importancia da fala materna durante a aquisicdo da linguagem. Essa fala é
conhecida por motherese ou baby talk. Ressalta-se que ela ndo é utilizada apenas pela mée,
mas por todos aqueles que exercem uma funcdo de responsabilidade pela crianca, sga a
propria méae ou outra pessoa que se dedique a ela, motivo pelo qual Braggio (2007) sugeriu as
denominagdes lingua ma-pai-terna ou mo-fa-therese.

A fala do adulto direcionada a crianca tem importéncia para o desenvolvimento da
linguagem, pois é por meio dela que a crianga, antes mesmo de verbalizar, tem acesso a
valores, regras, conhecimentos sobre cultura etc. E, portanto, a fala do adulto que envolve a
crianca nas relagbes sociais. Geramente, caracteriza-se pela adogdo de procedimentos que
facilitam a compreensdo e a comunicacao, tais como a énfase na entonagdo e nas palavras
consideradas essenciais, frases sintaticamente mais simples etc., ou sgja, 0 adulto adapta a sua
falaao nivel linguistico apresentado pela crianca, com a finalidade de envolvé-la nainteracéo,
preocupando-se, no entanto, em oferecer material linguistico para ela desenvolver sua lingua.
Assim, discute-se durante a andlise dos dados a participagdo do adulto na aquisicdo da
linguagem, isto &, o papel do input linguistico nesse processo.

A interacdo entre adultos e criancas € identificada pelo uso de enunciados ou
elementos pela crianca e também pela expansdo dos enunciados proferidos pela crianca por
parte dos adultos. Os processos de espahamento semantico identificados anteriormente
também sdo visualizados sob essa interpretacdo. A crianca usa a fala do outro como input € a
emprega, posteriormente, de acordo com seu interesse. S80 Processos reciprocos e
espontaneos. Desse modo, a interacéo destacada na fala com o outro ndo indica que a crianca
esta simplesmente exposta a dados linguisticos. Elarealiza uma andlise, naqual enxergaafala
do adulto como atividade interpretativa, atribuindo ao enunciado e ao contexto linguistico
forma, significado e intencéo. A crianca destaca-se como sujeito constituido, capaz de julgar a
fala do outro, transferindo-se da posicéo de interpretado para a de intérprete. VVamos observar

alguns trechos de didlogos em que se podem identificar tais caracteristicas.
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Recorte 11 (1; 9; 20)

Tomando café da manha:

: quer pao?

.. pau. Isquenta.

: ta esguentando.

UL

. ta quente, N€?

.. tA quenti.

.. café.

: café € do papai?

A crianca pega uma faca que esta sobre a mesa e diz:
D.: é piligosu.

P.: afacaé perigoso. Vocé sabe que € perigoso por que que vai pegar? Aqui (nacozinha), é
tudo perigoso.

C.: jasabe todos os conselhos. VVamos brincar comigo?

ONUUOUTUDT

O trecho anterior (recorte 11) segue o padrdo citado, em que a crianca utiliza a
expressao “ta quenti” em resposta a questdo “ta quente, né?’', isto é, ela desenvolve suafalaa
partir do que foi oferecido pelo adulto, dando forma, significado e intencéo. Quando a crianca
diz “pau. Isquenta.”, também mostra que ela ja trabalhou a linguagem, reelaborando os
enunciados de acordo com a sua necessidade. Nesse sentido, o adulto como interlocutor
linguisticamente mais habilitado, apo6s fazer a crianga alcancar a compreensdo do enunciado
envolvendo-a no dialogo, quer promover o desenvolvimento na producdo e buscar aproximar
afaladacriancaasuapropriafala

Interessante notar a interpretacdo do pai para 0 uso da sentenca “¢é piligoso”. Como
dito anteriormente, e com base em De Lemos (1989), o processo de interacdo e de
reorganizacdo dos enunciados € reciproco. Assim, o filho, que ja havia interiorizado o
conselho que escutou do pal algumas vezes em situagdes semelhantes, 0 emprega como uma
expressao usual, adaptando-o a sua intencdo. O pai, por sua vez, o reestrutura, e isso se da
sem a preocupacdo com a concordancia, 0 que pode evidenciar uma maneira de chamar a
atencdo para afaltadela. Além disso, esse trecho do did ogo mostra a complementariedade na
falado pai, que expande o conceito ao explicar o motivo do perigo.

Assim, a partir desse didogo, podemos dizer que a fala do pai, da mée ou de outro
adulto apresenta caracteristicas para facilitar a compreensio por parte das criancas. E possivel
listar algumas identificadas no recorte 11:

a) énfase em palavras essenciais e expansao do enunciado:

D.: café.
C.. café édo papai ?
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b) esclarecimentos sobre determinado assunto ou objeto:

P.: afaca é perigoso. Vocé sabe que é perigoso por que que vai pegar? Aqui, étudo
perigoso.

c) verbalizacdo para significados e conceitos:

D.: ui.
C.. tAquente, né?

Ouitras ainda poderdo ser identificadas a partir da leitura de mais dados.

Recorte 12 (1; 9; 28)

Brincando de arrumar as partes do tapete que é formado por vérias pegas, como em um jogo
de quebra-cabeca:

. este vocé coloca |l

: coloca.

. e aquele amarelo? Vamos colocar?
: amalelinhu.

: toca

s trocar? De novo?

: di novu. Tocéa di novu.

: mas este ndo cabe aqui.

.2 faltou um.

.. falté. Uma.

.. Como que coloca?

D.: colécal

]

. ta certo?

: tA cétu.

- e aquele outro. Onde falta? E aqui? Ou ali?
éadi.

s tafiu.

: sai do chdo. Vem pro tapete!

: tapeti. U chau.

: uamalelinhu. U otu. Amalelu.

DUNOUNUUNUON

SoO0o0onOoonw

O didogo (recorte 12) foi registrado enquanto arrumavamos as pegas de um tapete de
borracha. Destaca-se, por meio da interagdo da crianca com 0 adulto, o processo de
reciprocidade ou reversibilidade, caracterizado como meio de a crianga reorganizar a fala que
serve de imput para Se comunicar. Acontece, nesse trecho, um reposicionamento de
fragmentos do discurso do adulto pela crianga, em que ela procura recontextualizar, em sua
prépria fala, novos elementos que identifica na fala do outro, com destaque, principa mente,

nas faas. “coléca”; “amalelinhu”; “di novu. Toca di novu™; " falto. Uma”. 1sto €, a partir da

fala anterior, a crianga reorganiza seus enunciados.
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E interessante, ainda, notar o uso da palavra amarelo no diminutivo, como uma forma
carinhosa de nomear algo, que também foi visto em outras ocasi 6es.
No recorte abaixo, também pode ser notada a reorganizacdo da fala do outro nafalada

crianca, por meio da acéo de espelhar e completar afalaanterior.

Recorte 13 (1; 10; 17)

A crianca estava brincando com o jogo de quebra-cabega, quando decide jogar as pegas para
cima e observar 0 meu comportamento:

: viu? (rindo).

> eu vi Sim. TO vendo.

: viu? (ele pergunta vérias vezes).

eu Vi

: acabou (nd0 ha mais pecas parajogar).
: cabd.

: 0 que quevocévai jogar agora?

vi?

S Vi

:mi da

: daacaxa

: joganau.

UNUNUNUNNUNDT

Nesse didlogo (recorte 13), a fala do adulto é identificada na da crianca por meio da
flex&o usada no verbo ver: “vi”. A seguir hd mais exemplos sobre como a crianca trabalha a
fala do outro para desenvolver a sua, espelhando, reorganizando e completando enunciados. O
input da fala adulta aparece na ordem das palavras de um enunciado, com a expansdo do
enunciado por parte do adulto para dar prosseguimento a conversa (recorte 14), na mencao da
palavra mais informativa no enunciado (recorte 15), na (re)construcdo de novas sentencas
com palavras ditas em enunciados anteriores (recorte 16), na capacidade de operar com
sufixos (recorte 17), na compreensdo dos enunciados e substituicdo por pronomes, na
concordancia nominal e verbal (recorte 18), na expansdo semantica, na complementariedade e
reciprocidade, na reorganizacdo de frases que séo (re)construidas no decorrer do didogo
(recorte 19). Particularmente a respeito do enunciado “num tem da vaca? Num tem? Num tem
leti da vaca?” , notamos a clarificacéo dele pela crianca, demonstrando a oportunidade que ela
teve de se escutar, de identificar os problemas de interpretacdo de sua mensagem pelo
interlocutor e de reorganizar a fala por €la proferida, favorecendo o seu proprio

desenvolvimento da linguagem.
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Recorte 14 (1; 10; 17)

D. tinhaiido ao sal&o cortar os cabel os e a pesquisadorae o pai conversam sobre a experiéncia:
C.: quem cortou seu cabel0?

D.: moca.

C.: que mocga? Moga do saldo?

P.: com hora marcada e tudo.

D.: salau da moca.

C.: saldo damoca. Que chique! Como é que foi ?!

Recorte 15 (1; 8; 24)

Escolhendo aqual DVD assistir, se do bode ou datartaruga:

: tataluga. Tataluga. Tataluga. U bodi.

.. fecha o bode, fecha. D& pra mamée guardar. Toma. Segura.
. atataluga.

.. & Eu vou abrir e vocé coloca.

: coloca.

.. cama, calma. Agoraaperta.

: apéta.

.. iss0.

TUZIUZIUZU

Recorte 16 (1; 9; 28)

D. jogou as pecas do jogo para o ar:

: olhal Quase que cai no vidro. Ndo pode!
: caiu.

. caiu onde?

. nu vidu.

: ndo, ndo caiu no vidro. Quase!

. casi.

. quase.

: casi nu vidu.

ONUNUNUTO

Recorte 17 (1; 12; 21)

Brincando com os fantoches, D. pede para abrir a boca do sapo:
D.: C. (chama pela pesquisadora).

D.: &bi aboca. Abi.

C.: abriu.

Recorte 18 (1; 12; 21)

Desenhando o contorno das mé&os do D. no papel:
: olha que legal! Botaaméao aqui.

. u fogueti.

: fazer am&o do D.

: amao?!

: ndo tira, ndo. Olhaagui os dedinhos do D. (desenhando améo do D. no papel).
> nau tila, ndu?

: tirando.

:alamao doD.

: pde ota.

UN0NUNUNUN
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: (D. puxaamao) ta sentindo cosguinha?
: faz assim, C.

s assim?

)

: assim eu ndo pinto. [...]

: pOe ota.

: poe nessa.

: nessa? Nau tila, ndu?

: tirando, sendo ndo da prafazer.

: pronto. Desenhamos a mé&o do D. Uma méo, duas méaos.
2[..]C.

. a minha é grande.

: elaégandi?

: é grandona. Olha o tamanho.

: qual que éamao maior?

0D0UOUNOUNUNUNTN

Recorte 19 (1, 12; 28)

.- um bulacu. Um bulacu. O u bulacu ali.

: aqui é um buraco?

)

. tila?

: pode. Tem um buragquinho.

. potila

: pode. N&o parece uma colher esta pa?

> nau.

. parece ndo?

.. que olha, quer?

: quero ver. Aonde vocévai?

.. vO busca a colhé.

: Ndo precisa, ndo. Vem ca

.. pb favé.

.. eujavo.

.. vO pega o gafu.

Ele abre a gaveta de talheres.

C.: que garfo? Onde vocé foi?[...] (fui atras dele).

Javi, mas vamos fechar. Tem facal Colher éisto agui.

P.: D., ndo pode mexer ai ndo.

Ele abre o armério da cozinha, me da um pacote de salgadinho e diz:
D.: abi ai, C.

C.: pede pro seu pai primeiro.

O pa ainda tentou convencélo a tomar a mamadeira que havia sido abandonada
anteriormente.

.. VOCé tem uma mamadeira pra tomar ainda.

.. abi al. Abi ali.

.. pode abrir? (pergunto ao pai).

.. podi (acrianca responde).

.. podi abi, podi.

.. num tem da vaca? Num tem? Num tem leti da vaca?

.. ta ali onde vocé colocou. (Busco a mamadeira e dou a ele) Aqui! Vocé ndo esta
rocurando?

.. nau.

D.: uaminhoca (ja comendo o salgadinho, comenta que parece uma minhoca).

DOUUOU0OUNUNUOUUNU

RN ONVAVAUNORUNQ]



63

Os diversos aspectos citados sugerem que a crianca esta lidando com situacdes novas
em sua lingua a cada momento, mostrando a capacidade de empregar as mudancas em sua
mente na estrutura linguistica.

Portanto, por meio dos exemplos, percebe-se que o didogo tornou-se unidade de
andlise, em que se privilegiam ndo apenas a fala da crianca, mas também a fala do outro; um
fendbmeno relacionado a nogdo de dependéncia dialogica e a nogéo de que a interacéo entre
adultos e crianca promove a reorganizacdo da lingua da crianca.

Segundo De Lemos (1995, p. 16 apud MALDONADE, 2003), “n&o ha como eliminar
arelacdo do falante com a sua lingua, nem a fala do outro e seu efeito, nem o movimento da
lingua e seu efeito tanto de estabilizacdo quanto de ruptura e estranhamento”.

Os considerados “erros’ pela gramatica normativa podem ter explicacdo nessa
transferéncia do discurso do outro para o discurso proprio: dafala do adulto reorganizada pela
criancga, vendo alingua como ente em formagao continua. Assim:

irregularidade é um termo que circula nas gramaticas normativas, que
concebem a lingua como um objeto constituido, acabado, de contornos
bem definidos, considerado somente a partir do seu lado supostamente
estavel; 0 que ndo deixa de corresponder a uma idealizagdo sobre o
objeto (lingua). (MALDONADE, 2003, p. 26).

Vemos, portanto, na gramatica normativa, a idealizacdo de uma lingua estavel que é
oposta ao aspecto dindmico e variavel de umalinguareal (re)construida pela crianca.

Todavia, retomando 0 assunto da emergéncia da categoria verbal, percebemos que a
producdo desses enunciados aumentava consideravelmente na fala da crianca. Pode-se
hipotetizar que a fala da crianca crescia em funcdo do verbo. Posteriormente, surgiram
sentencas mais complexas, exigindo da lingua a combinagcdo e a concordancia entre os
enunciados, dando inicio a sintaxe. Os recortes seguintes permitem a visualizacdo dessa
progressdo na linguagem, com 0 uso do verbo associado a complementos, adequando-se a
linearidade exigida pelalingua.

Recorte 20 (1; 8; 24)

Didlogo da crianca e da mée sobre a qual filme assistir:
D.: ubodi.

C.: vamo guardar?

M.: cansou do bode j&? O bode é t&o bonito.

D.: ubodi. Gaada.
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Recorte21 (1; 9; 8)

Também sobre filmes, a crian¢a conversa com o pai:

P.: ele ndo sabe qual ele quer.

[...]

C.: abre.

P.: qual vocé quer ver?

D.: uusu.

P.: vocé quer ver o urso? Tem certeza?

D.: & medu. U gagau (referindo-se ao sentimento que tem pelo personagem do dragéo).

Recorte 22 (1; 10; 17)

Neste recorte, 0 pai relata o comportamento do filho e o adverte sobre colocar objetos na boca:
P.: ontem ele ndo queriatomar banho, ai sentou l4foraefaou: “déta, papai”.

D.: acasadu papai.

C.: éacasado papai?

P.: ndo. Tiradaboca, D.

Elese adiantaefaa

D.: é suju.

P.: tem bichinho, filho.

D.: té bisinhu.

C.: tem bichinho. N&o pode colocar a caixa na boca. A caixa serve pra colocar isso aqui 0, 0
quebra-cabeca.

D.: nabocanadu. Monté u carru (referindo-se asi proprio).

Recorte 23 (1; 12; 21)

Brincando de fantoches:

: ahh, modeu.

: agirafamordeu? A girafando morde... s6 da beijinho.
> ta bezandu? Modeu. Ei modeu...

: nd0 machuca.

. ndaau, modeu zilafa. Num quelu a zilafa. Num qué.

U0U0U

Recorte 24 (1; 12; 28)

Desenhando:

. eu t6 bincanu.

: que cor é essa?

: vemelhu.

: ndo é ndo. Amarelo.

: amaelu? Eu t6 bincanu.

: tabrincando. Quem é esse? O Cebolinha e aMonica.
: ceboinha.

. eu pus nu pé. Eu pus (colocou o pé no desenho).

OOUNUNUND

Os recortes anteriores também déo exemplos do trabalho progressivo que a crianca

tem com a lingua. Os enunciados registrados indicam a importancia da fala do adulto para a
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crianca desenvolver a sua. No recorte 20, por exemplo, as perguntas dos adultos, “vamo
guardar?’ e “cansou do bode ja?’, sGo formas de input, pois permitem que a crianca
desenvolva produgdes mais longas, como a que surge em seguida: “u bodi. Gaadd”. Ao fazer
uma pergunta durante o didlogo, o adulto termina sua fala e passa o turno da conversagéo para
acrianca. Ocorre, muitas vezes, de a crianga ndo dar continuidade, demonstrando que ela ndo
se interessou pelo assunto ou que a interacdo foi pequena, 0 que é considerado normal. Nos
demais exemplos também observamos tal caracteristica dafala do outro, de envolver acrianca
nainteragéo, solicitando complementag&o de seus enunciados.

Ha exemplos em que ela opera com sufixos verbais indicadores de tempo e pessoa,
como em “¢2 medu. U gagau” (recorte 21) e “na boca ndo. Monté u carru” (recorte 22), os
quais também remetem a questdo do uso da terceira pessoa verbal, a ndo pessoa. Além desses
sufixos, mostrava-se capaz de empregar pronomes pessoais correspondentes, nas formas
verbais necessarias, como em “ndaau, modeu zilafa. Num quelu a zilafa. Num qué” (recorte
23), “eu t6 bincanu” € " eu pus nu peé. Eu pus” (recorte 24).

Podemos dizer, por meio da andlise, que afala adulta exerce influéncia na escolha dos
sufixos adotados pela crianga, mas também que o input do adulto permite que a crianca
desenvolva enunciados nunca ditos anteriormente, ou sgja, ela ndo € dependente desse
aspecto.

Além de tais caracteristicas indicadas pela flexdo dos enunciados, podemos perceber,
no recorte 23, que a crianca da vida a um objeto inanimado, a girafa, uma vez que este
apresenta caracteristicas que fazem com que ela o visualize como animado, tais como tragos
parecidos com a fisonomia humana, além de apresentar movimento e capacidade de
conversar, ainda que em razéo de uma forca exterior. Assim, a crianca é levada a considerar o
brinquedo como um sujeito com o qual ela pode interagir, uma vez que o boneco é capaz de
conversar, brincar e, inclusive, morder alguém. Processo semelhante foi observado também
com os objetos dos recortes 7 e 8 (p. 53-54).

Os exemplos vistos até agora nos mostram situacfes de fala, embora registrados em
dias distintos, em que a crianca flexiona as palavras e emprega pronomes pessoais que muitas
vezes nao concordam com os demais termos dos enunciados, o que nos faz tentar entender o
motivo para isso. Essa falta de concordancia pode se dar em raz&o da retomada do enunciado
anterior durante a interacdo social. 1sso remete aos processos vivenciados em um diaogo,
desde a especularidade, quando sua fala é espelhada na do adulto, passando pela
complementariedade, até a reciprocidade, quando se torna intérprete e, com isso, guia o

didlogo, ocupando a posicdo que antes era do adulto. Essa situacéo é percebida com maior
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énfase quando se analisam as marcas das formas verbais para expressar tempo e pessoa, pois
podemos identificar pelas suas flexdes (principalmente as verbais) e pelos pronomes
empregados para redlizar a concordancia entre os termos da fala indicios dos processos
dial6gicos citados. Essa abordagem serd feita nos proximos topicos com dados elucidativos
que demonstram caracteristicas da aguisi¢cdo da linguagem por meio da no¢éo de tempo e de

pessoa nafala da crianca.

4.3 A NOCAO DE TEMPO NA FALA DA CRIANCA

A categoria de tempo verba refere-se as relacfes temporais e € expressa justamente
pelo contraste gramatical, sendo passado, presente e futuro as designagOes naturais que se
acredita suprir a necessidade de nomear os acontecimentos de acordo com o momento dafaa.
A nocdo de tempo esta realmente presente nas linguas, mas tal oposicdo de medidas e
consequente divisdo temporal sdo construgdes humanas, sendo arriscada a suposicéo de que
tais indicacOes de tempo estejam presentes em todas as linguas como um aspecto universal a
todas elas. A divisdo sistematica entre passado, presente e futuro tem fundamentos
gramaticais, mas depende, especidmente, do aspecto cultural. Sdo possiveis diferentes
categorizagOes gramaticais do tempo, podendo suas divisdes ser agrupadas de diferentes
formas. Pode-se pensar, por exemplo, na dicotomia (oposi¢éo) passado e ndo passado.

O registro da nocéo de tempo na fala infantil chamou nossa atencéo e permitiu, pelo
seu exame, identificar como a crianga desenvolve em sua mente e emprega na oralidade
estratégias para se adequar a nogdes tais quais os falantes adultos. No inicio das observagoes,
percebemos que ela ndo fazia distingdo temporal em sua fala, no entanto empregava com
maior frequéncia verbos no presente (no modo imperativo) e no passado. Porém, no inicio,
ndo é consenso que essa informacado indique gue a crianca esteja fazendo referéncia ao tempo
conforme o designamos em nossa sociedade. Esse fato nos levou a questionar como a
distingdo do tempo se apresenta durante 0 momento proposto neste trabalho de aquisicdo da
linguagem, isto €, qual a estratégia usada pela crianca para construir tal nocdo em sua
linguagem e ser compreendida pelos demais falantes da comunidade. Posteriormente, nas
observagdes seguintes, percebemos que os seus enunciados demonstram que a crianga faz uso
de flexBes verbais e de termos especificos que indicam tempo, como jd. Também acerca do

aspecto temporal tracamos a importancia da identificacdo no didlogo de processos por meio
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dos quais a crianca usa a fala do outro como input para sua propria fala. Questionamos, com
isso, se afaladirigida a crianca também demonstra com mais frequéncia marcas de tempo no
presente ou no passado. Assim como na fala infantil, a fala materna restringe-se ao momento
atual com poucas variagOes, sendo considerada mais simples para haver a comunicagéo e,
somente depois, novas construcdes comegcam a fazer parte dafala do adulto.

Conforme afirmado anteriormente, no momento inicial da pesquisa a crianca néo
demonstrava em seus enunciados a presenca de elementos que expressavam o tempo verbal,
isto €, ndo apresentava 0 uso de morfemas ou palavras para horas, dias, datas e,
principamente, ndo sabia diferenciar presente, passado e futuro em sua fala e na fala que
ouvia do outro. A auséncia desses elementos possibilita a hipotese de que a no¢éo de tempo
gue os falantes adultos possuem ndo era um conhecimento ja adquirido pela crianca. Tudo
indicava que para €la 0 que existia era 0 que acontecia aqui e agora em relacéo a suafaae
que a interacdo com outras pessoas por meio do didogo era um fator determinante para
desenvolver as formas para as palavras empregadas em sua fala. Nas criancas, a informagéo
de tempo manifesta-se justamente a partir de contrastes surgidos pela sua principal
caracteristica como categoria, a qual “relaciona o tempo da agdo, do acontecimento ou do
estado referidos na frase a0 momento do enunciado, que é ‘agora” (LY ONS, 1979, p. 320).

Vamos agora observar as formas e as flexfes verbais escolhidas pela crianca nos
eventos de faa registrados e transcritos para este trabalho. E possivel perceber maior
frequéncia de verbos no passado, mas, ao longo da andlise de outros recortes, veremos outras
formas adotadas, como o uso do imperativo, do gerundio e do futuro, com a inser¢éo de
elementos complementares para caracteriza-los. Embora ndo sgja nosso objetivo tracar um
percurso cronolégico do desenvolvimento da agquisicdo da linguagem, notamos que a crianca
somente avanga na aquisicdo quando j& apresenta um conhecimento adquirido, ou seja,
quando j& é capaz de interpretar sua fala e reconstrui-la conforme a necessidade, dando a

orientacdo que desegja para o did ogo.

Recorte 25 (1; 8; 24)

Estéavamos assistindo a um filme quando o aparelho de DV D parou de funcionar.

M.: olha la o que que acontece com os seus dedos (a mée se refere ao habito da crianca de
colocar os dedos no DVD).

: travou. Parou.

: palo.

.. porque ta sujo.

: aNinoca (Ninoca era a personagem do filme).

: Ninoca parou.

ODUZO0
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.L palé, palé, palé, palé...

.» chama o papai pra arrumar.

: quefai, filho? O que aconteceu?

.. palé.

: parou? V océ sabe por que gque parou? Porque vocé fica colocando o seu dedo sujo e...

.. aCocolelé. A Cocolelé (outra personagem; repete vérias vezes). A Ninoca. A Cocolelé.

Posteriormente, apareceram outras flexdes também expressando passado, como foi

visto no recorte 1 (p. 28) e pode ser conferido nos recortes seguintes:

Recorte 26 (1; 8; 24)

A
al

200020000000

pos perceber que D. estava com muitas picadas de mosquito, a mée traz uma pomada para
iviar a coceira provocada. No entanto, D. quer ele mesmo passar a pomada nas picadas.
< viu?

S Vi.

.. apicada. Mosquito pica, né? E o D. € muito alérgico... ai javiu, né?

.. pica.

: pica.

.. cadé aoutra? A outra picada onde € que t&? Picou mais? Picou? Na perna ndo tinha?
o]

.- aNona.

: VOCE passou no machucado? Cadé?

S ul.

S ui.

. ndo pode ficar passando muito n&o. E sd um pouco.

: mostrapramim, D.

.. mostrapra C. o seu doddi.

: deixa eu ver. Mostra pra mim. Como que o mosquito fez? Ele picou, né?

.2 (risos) viu?

.. Vi. Chega, chega, agora deu. Deixa o remedinho fazer efeito.

O recorte 26 € exemplo da interpretacéo do dialogo pela crianca. Ao dizer “viu”, ela

mostra que pode operar com sufixos e que ndo necessariamente precisa de um enunciado

anterior

servindo de input, pois o proprio didlogo e a interagdo estabelecida com outras

pessoas em diferentes momentos tém essa fungéo.

R

D
C
D
C
D

ecorte27(1; 9; 8)

.. U bodi!

.. 0 bodi, ndo... Vocé quer ver o “van bodi” (nome do filme), é? Ali é um pato!
. cadé? Abi.

.. abre a caixinha.

.. cabo.
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: cabou? Cadé?

. sumiu.

: sumiu ndo. Deve estar guardado.

: ndo. Néo dedliga, ndo (atelevisdo).
.. U bodi.

OT0OO0

Além dos sufixos verbais empregados pela crianca, devemos notar que, nesse didogo
(recorte 27), quando D. menciona o sumico de algo, a sua fala ndo € interpretada como se a
acao de sumir passasse por um processo do presente para 0 passado, apesar de dominar as
flexdes verbais. Somente queria dizer que ndo estava mais vendo o objeto naguele exato
momento, o que € bem diferente de ter as diferencas do hoje, do amanhd, do ontem, do ano
gue vem ou semana passada definidas em sua mente e saber usa-las ou compreendé-las
guando as escuta na fala de outra pessoa, isto &, tais expressdes, ainda que empregadas, ndo
tém a mesma interpretacdo que um falante adulto d& aos sufixos marcadores de tempo na
lingua portuguesa.

Ainda se destaca como caracteristica da fala adulta a expansdo do enunciado da
crianca pelo adulto com a intencdo de desenvolver o didogo, envolvendo a crianca em

eventos de fala

“D.: cad@? Abi.
C.: abre a caixinha.’

’

Desse modo, conforme De Lemos (1989) afirma, as caracteristicas do processo de
aquisi¢cao de linguagem se manifestam reciprocamente.
O recorte 28 também mostra como a fala do adulto, por meio de uma solicitacdo, pode

ser input paraa crian¢a desenvolver seu pensamento.

Recorte 28 (1; 9; 20)

. deixa o gravador agui no chéo, vai.

: cadéamamag, D.?

s saiu.

: saiu? Deixa aqui no chdo, deixa eu te mostrar. Mamae saiu?

0000

Nesse exemplo, o adulto desgja que a crianca desenvolva o enunciado, por isso ele a
pede que clarifique o que ela acabou de dizer. E a interacdo propicia para o

desenvolvimento da linguagem.
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O uso das flexdes verbais empregadas nos recortes 29 e 30 mostra a capacidade
semantica de operar com o modo imperativo. E intencdo pedir ou ordenar algo,
compreendendo, dessa forma, exatamente a funcdo desse modo verbal. Além disso, é possivel
interpretar tal uso por ser o verbo o termo gue pode transmitir todo o significado do didogo
para a crianca se fazer compreendida. No recorte 29, somente quando foi requisitada com a
pergunta “pegar o qué?” é que a crianca completou seu enunciado, ou segja, a mencdo do
verbo era satisfatéria para ela se expressar, porém foi necessario buscar mais informagoes
sobre o pedido a fim de desenvolver alinguagem.

Ja no recorte 30, a escolha da forma verbal “enta” € caracteristica do processo
dial6gico de especularidade, pois parece ser a retomada da fala anterior “deixa eu entrar, ai
vocé fecha’, em que o adulto estabel ece duas acles relevantes para a situagéo: entrar e fechar,
isto € paavras que se destacam remetendo & nogdo de palavra mais informativa nos
enunciados.

Recorte 29 (1; 8; 24)
C.: eesse chineldo?
D.: damamai.

D.: péga.

M.: pegar o qué?

D.: péga.

M.: pegar o qué?

D.: uchineiu.

Recorte 30 (1; 9; 20)

D.: abi a poita.

C.. di! (D. quase prende 0 nariz na porta).

P.: rapaz, cuidado com o nariz ai. Deixa eu entrar.
D.: fésa, fésa.

P.: deixaeu entrar, ai vocé fecha

D.: enta.

Ainda nesse recorte, podemos perceber que a crianca ja adquiriu nogbes sobre o
conceito de sequencialidade. Quando o pai diz “deixa eu entrar, ai vocé fecha’, ele
compreende gque primeiro o pal deve entrar para depois fechar a porta.

Com o decorrer do desenvolvimento linguistico e com o crescimento da crianca, 0 uso
da categoria verbal se torna mais produtivo em sua fala e, a partir da combinacdo entre mais

palavras, a utilizacdo de elementos caracteristicos para marcar o tempo fica mais rica, como
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ocorre em construcbes com o verbo auxiliar estar, que, conjugado com um gerundio,
transmite a duragdo do processo. E a nogdo de que algo teve inicio e durante a discussio esse
algo se mantém em curso ou ainda inconcluso. A crianga, desse modo, ja manifesta esse
conceito abstrato em seus enunciados por meio do uso do verbo auxiliar combinado com o
gerundio. Esse conceito abstrato de coisas que continuam acontecendo € denominado aspecto
e coexiste ao lado da categoria de tempo (CAMARA JR., 2007). Exemplo disso: “ta vuanu”
(recorte 31).

Recorte 31 (1; 9; 8)

Estamos no quintal. H& muitas flores pelo chdo. D. coloca as flores que eu dou a ele em cima
daminha méo e do gravador.

D.: uotu. U otu. Sigula (referindo-se as flores).

C.: t0 segurando.

O vento leva asflores.

: ihh, ta voando.

: ta vuanu.

: e esta? Toma. Estamos enfeitando o gravador. Sopral

s ta velu.

: €, tAventando (D. sopra o restante das flores que haviam ficado em cima do gravador).

oi=NeXeXe

Observem que ha o uso por parte do falante adulto de enunciados flexionados no
gerundio: “t6 segurando” e “ihh, td voando”. Logo depois, a crianca também flexiona o seu
enunciado no gerundio. Considerando que a mencédo do gerundio foi um dos primeiros
registrados, tudo indica ser uma caracteristica do processo de especularidade (DE LEMOS,
1989), quando a crianga atribui forma, significado e intencdo a sua producéo oral. Também
chama atencéo no dialogo do recorte 31 a forma usada em “ta velu” para caracterizar uma
acao continua de ventar. Afirmar que é uma forma no gerandio somente pode ser feito por
meio do contexto do didlogo. Ha a hipdtese de que a crianga tenha feito um paralelismo com

suapropriafaaanterior: “td vuanu” e " ta velu”.

Recorte 32 (1; 9; 20)

No quintal, conversando com o pedreiro (L.):
C.: olha o caminh&o passando narual

D.: quévé.

C.: jd foi embora.

D.: foi embola.

[...]
C..cadéoL.?
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.. foi embola.

: foi nada. Olha ali.

:oi, D.

. dli, &bi (aporta do carrinho de brinquedo que ele estava “dirigindo”)
. levanta dal.

: levanta. Ta sujo (falando daareia que L. estava mexendo).

. é gua prafazer massa. Agua suja.

. dgua suja.

: tem arela e agua, ndo tem?

: num tem. Agua suja (repete vérias vezes).

: u caminh&o, u caminh&o passé (voltando a primeirainformagdo do trecho).

ConNUoUronomroou

Os didogos expostos nos permitem afirmar que a crianca reorganiza a fala do adulto
para se expressar. Ela recupera mensagens ditas anteriormente, operando com os sufixos
correspondentes. Nos proximos recortes, ha enunciados que demonstram como a utilizagdo de
elementos para caracterizar a passagem do tempo em relagdo ao momento atual da fala torna-
-se mais frequente, promovendo o uso produtivo da linguagem tal qual os falantes a sua volta
compreendem.

Contudo, é importante enfatizar a informagdo de que essa caracteristica é adquirida
durante os primeiros anos do processo de agquisicdo da linguagem, o que ndo quer dizer que a
crianca com aproximadamente dois anos de idade na época da observacdo tenha chegado a
estabilidade desse aspecto na lingua, pois até 0 momento ndo o usa. Apenas € interessante,

nesse momento, notar o desenvolvimento dafalainfantil segundo essa caracteristica. Vea

Recorte 33 (1; 9; 20)

Assistindo atelevisdo:

- disliga.

. por qué?

s disliga. [...] ubotéu. Disliga. Vo disliga.
: quem desligou?

> desligé a vaca.

:oqueéisso, D.?

Dviu?

: t6 vendo.

NDUNUNUND

Vemos a crianga construindo sua linguagem por meio dos didlogos. Observem que ela
ja& emprega verbos auxiliares para formar enunciados no futuro: “disliga. Vo disligd” e esses
enunciados coexistem com enunciados que indicam o passado, ou sgja, ela identifica as

formas que representam tais tempos verbais. Observem também que em alguns momentos ha
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a flex8o de primeira pessoa, enquanto em outros, ha a de terceira pessoa. Nesses de terceira
pessoa, podemos perceber que a fala anterior do adulto mantinha 0 mesmo sufixo, como em
“desligé a vaca”, que tem com antecedente “ quem desligou?”, sendo que a forma anterior da
palavraera“disliga” (recorte 33).

O recorte 33 mostra uma caracteristica ja destacada neste trabalho: os objetos que
aparecem na fala de D. tém autonomia e ganham vida propria. A crianga denomina o objeto
usando as caracteristicas do objeto; neste caso, denomina a televisdo pelo desenho que esta
passando nela e, com isso, D. diz que desligou a vaca e ndo a televisdo, ainda porque a
crianga tem a intengdo de interromper a transmisséo do desenho, e a forma que ela conhece

para alcancar tal objetivo é desligando o aparelho.

Recorte 34 (1; 9; 28)

Vendo um livro com fotos de animais e, em seguida, um album de fotografias:
D.: acolujal

.. ta vuanu.

s acorujavoa.

D vua. Voa.

: cabo.

]
: 0 cachorro (nafigurado livro).
cuauau. Uau au.

.. dalicenca, au au.

.. VOCé gosta de cachorro?

.. dalicenca

]

: afotu.

. qQuer ver asfotos agora?

: quem que € esse?

: fotu.

: que bonitinho! Quem gue € esse?
: D. (ele mesmo).

: vové Calo.

:ah, ovovo...?

. Calo.

: que é essa?

: Lalu. Lalu.

. Analu.

;e esse? (jando eramaisaAnalu).
»a Lalu.

. e esse bebé?

. bebé.

i quem é?

a Lalu.

Teesse?

ra Lalu. A Lalu.

sessa éa Lalu?? Neé nao!

TUOUUNTOUNOU

NUNUNUNUNTUNUNUUNUNND
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: vové Calo.

seessa?

: mamai Calo. Mamai Calo.

: qué vé?

: quero ver. Quem é esse?

: peladéo (ele mesmo).

: quem é o peladao? E esse?

: papai.

s eessa?

: dalicenca.

- tade chapéu? E o D.?

: boboleta. Baboleta (as fotos so enfeitadas com desenhos).
: ndo tem borboleta aqui.

: mamai. D. (nomeando as pessoas que aparecem nas fotos).
: tataluga.

s eesse?

: boboleta.

: éum gato!

: vamos ver mais, aestrelado mar.

: estéla. Minininhu. D. Maméi. Papa.

: 6. O D. tacomendo aqui.

:vovo Calo. A Lalu.

: mais? U D. Quéveé.

: cabou o D. (acabou o dlbum de fotografias).
: boboleta. Boboletinha. Bobol eta.

UUUUNUNNUNUUNUNUNUNUOTUND

No trecho “D.: ta vuanu/C.: a coruja voa/D.: vua. Voa” (recorte 34), apesar da
influéncia da fala do outro ser muito perceptivel, a crianca se escuta e se corrige, sendo,
portanto, capaz de analisar a sua fala. O recorte do didlogo traz caracteristicas semanticas
interessantes que permitem dizer que ela trabalha com conceitos abstratos. Primeiramente, a
crianga nomeia o cachorro de “au, au”. Usar 0 som que 0s animais emitem para designa-los €
natural nessa idade, sendo essa também uma caracteristica da motherese. Em seguida, vemos
a capacidade de a crianca usar a ironia. No trecho em que é questionado sobre quem sdo as
pessoas das fotos, talvez ja cansado de tantas perguntas, comega a fazer graca do assunto e
chega ao ponto de dizer que quem esté na foto é a maméae Carlos, uma jungdo de informagdes
anteriores: maméae e vovo Carlos, aém de designar vérias pessoas de Lalu.

Recorte 35 (1; 12; 21)

Brincando com os fantoches:

D.: vé po nazilafa

C.: entdo coloca.

D.: [...] é nabocona?

C.: naboca? Olhaalinguadagirafa. “Brigado, Seu Sapo” (C. fazendo avoz dagirafa).
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C.: brigada, D.

C.: a boca da girafa é pequenininha (querendo colocar o “pido” — brinquedo — na boca dos
fantoches).

D.: abi, abi.

C.: abriu.

(D. finge que morde)

Fantoches conversando:

.. “ndo mordo, ndo tenho dentes pra morder.” “Nem eu. Eu s converso. Eu falo, falo.”
.. falu, falu, falu, falu (risos).

.. “brigado, D.” (voz do sapo).

. abi aboca. Abi.

: abriu.

. dbi. abi, abi, C. Abiu.

]

. havia colocado o gravador dentro do fantoche e depois estava tentando pegé-lo:

. t6 peganu. Vo pega.

: deixa eu te gudar. Eu seguro aqui e vocé pega. Pronto. Agora pde aqui no chéo.

.. vé pé nazilafa

.. entéo pbe nagirafa.

. ja pus nazilafa Va bola, vamu?! (sa carregando a girafa com o gravador dentro feito uma
0l sa)

oOO00ON00OToO0O00O00

o

Recorte 36 (1; 12; 28)

Brincando:

D.: euvé la.

C.: aonde vocé vai levar? (o brinquedo).
D.: eu jd voltu.

Chama atencdo no didlogo do recorte 35 a atitude de D. A crianca coloca o gravador
dentro do fantoche da girafa, que tem o formato de um saco, portanto parece uma bolsa, e
chama para ir embora. Esse comportamento assemelha-se ao adotado pela pesquisadora
quando os encontros chegam ao final. Logo, percebemos gque a observacdo realizada € muitua
e, com isso, podemos afirmar que a crianga também esta constantemente observando ndo s6 a
linguagem, como tudo o que envolve a expressao, seja elaverbal ou corporal, e que as pessoas
envolvidas na pesquisa certamente influenciam e sdo influenciadas.

O desenvolvimento dafala da crianga e a percepgdo de mundo por ela, que inclui asua
observacdo e propria andlise de como agir no dia a dia com as pessoas em diferentes
situacOes, depende da interacdo social, do contato com falantes adultos e com a exposicéo a
informagoes.

Os trechos dos recortes 35 e 36 contém exemplos do uso de diferentes flexdes verbais,
indicando tempo e pessoa gramatical. Ha a presenca de verbos flexionados no futuro e na

primeira pessoa, formados com o auxiliar ir: “vé pé na zilafa” (recorte 35); verbos também no
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futuro, mas com o pronome explicito: “eu vo ld” e “eu ja voltu” (recorte 36); verbos
flexionados no passado: “dbi. dabi, dabi, C. Abiu” (recorte 35), sendo esse um exemplo de input
da faa do adulto na fala da crianca; verbos com flexdo de tempo passado e na primeira
pessoa: “ja pus na zilafa” (recorte 35); e um enunciado que indica o aspecto inconcluso: “#6
peganu” (recorte 35). O uso do termo ja parece ser nafala de D. um recurso muito adequado
para se fazer compreendido.

Desse modo, por meio da andlise das falas que caracterizam o tempo verbal, podemos
afirmar que, no inicio, a crianca ndo procura fazer a distingdo do tempo em seus enunciados,
ainda que use elementos caracteristicos, que estéo presentes porque ela utiliza a fala anterior do
interlocutor para se manter no contexto do dialogo, mostrando ser esse mecanismo fonte de
insercdo de novos elementos em sua fala e da capacidade de operar com morfemas. A fala da
crianca, a partir dessa visdo, depende da interacéo com falantes adultos. Tais exemplos também
indicam maior consciéncia do emprego da primeira pessoa no did ogo, indicando a subjetivacdo
da crianca. Ha exemplos com flexfes verbais na primeira pessoa, além do uso do pronome

pessoal eu. Abordamos o uso da pessoa gramatical nafala da crianga no proximo topico.

4.4 MARCA DE PESSOA GRAMATICAL NA FALA DA CRIANCA

Podemos tracar algumas consideracdes a respeito da marca que indica a pessoa nos
enunciados da crianca observada. A partir dos Ultimos recortes citados no topico anterior,
notamos que a crianga apresenta a capacidade de empregar com muita habilidade pronomes
pessoais, além das flexdes correspondentes as pessoas envolvidas no didlogo. Desse modo,
paraelamente a0 aspecto temporal, a categoria de pessoa gramatical parece se mostrar
adeguada para compreender o desenvolvimento linguistico da crianca.

Pelos enunciados da crian¢a vemos que essa marca pode se dar por meio das flexdes,
dos pronomes e, principalmente, pelo contexto do didlogo. Desse modo, a interacdo dela com
os adultos é fundamental para trazer ao didlogo formas de acordo com a gramatica do adulto,
e 0s“erros’ podem ser resultados da compreensdo da fala adulta pela crianca.

O emprego do verbo na terceira pessoa chama nossa atencéo. Ele parece ser usado
tanto para se referir a propria crianga quanto aos outros interlocutores do didlogo, assim como
para coisas e situacdes. Posteriormente, percebe-se que esse emprego do verbo na terceira

pessoa € indicio de que a crianga recupera a fala anterior, reorganizando-a e empregando-a em
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sua fala. No entanto, essa fase convive com momentos de gramaticalidade e de “erros’,
indicando a presenca de um longo periodo de instabilidade na sua lingua, até 0 momento em
gue a crianca alcanca a maturidade de analisar a sua linguagem diante das demais.

Vamos observar o seguinte diélogo:

Recorte 37 (1; 8; 24)
Bebendo agua:

C.: matou a sede?
D.: maté.

Nele, notamos que somente por meio da analise do contexto podemos identificar a
pessoa gramatical, pois a flexdo do verbo (matar/mato) foi feita naterceira pessoa do singular
a partir da pergunta. D. respondeu dessa maneira em razdo do que foi linguisticamente
oferecido a ele. E possivel, assim, afirmar que ele ndo se enxerga como uma terceira pessoa,
porque a agcdo aconteceu com ele; apenas a flexdo € realizada na terceira pessoa devido ao
processo de especularidade. 1sso nos leva a crer que tais processos dia 6gicos se apresentam
sob diferentes aspectos na linguagem.

Percebe-se, ainda, um paralelismo em relacdo ao discurso do interlocutor, uma
dependéncia da referéncia dada pelo outro: matou > maté. Uma das caracteristicas dessa
dependéncia dialdgica é que ela permite a entrada de novos elementos na fala da crianga, no
caso, 0 verbo matar com sentido de acabar com a sensacéo de sede, uma metéfora.

O proximo recorte foi registrado quando o pai adverte a crianga sobre uma possivel

queda.

Recorte 38 (1; 9; 8)
P.: 6, vai cair!!
D.: ¢é cai!

Essa é uma expressdo muito frequente no dia a dia e certamente a crianca ja a escutou
varias vezes como adverténcia, sendo, portanto, um conhecimento adquirido por ela. No
trecho, a crianca reconhece a situacdo e diz o enunciado que é familiar a ela nesse contexto,
assumindo papéis discursivos de emissor e de receptor, pois € asi préprio que o enunciado se
refere. Pode-se pensar também em um grau de ironia e criatividade por sua parte, dizendo

explicitamente a fala de um adulto a qual cansou de ouvir. O trecho deixa claro o processo
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percorrido pela crianca para operar com tais papéis discursivos. Até o momento, ela lidou
com dialogos em que os adultos se referem a ela por meio da flexdo de terceira pessoa, sgjaa
partir do uso do pronome vocé, do préprio nome da crianca, de termos como “o beb€” etc.
Assim, ela interiorizou tal papel. Agora, para se referir a si proprio, precisara se posicionar
como primeira pessoa, eu. Essa interdependéncia de papéis reflete o universo referencial por
ela criado, como falante e ouvinte em um dié ogo.

De Lemos (1989) trata a questéo dos pronomes pessoais como elementos importantes
para a transferéncia do discurso do outro para o discurso préprio, sendo por meio da marca do
pronome pessoal que a crianga comega a reorganizar sua fala, momento em que a linguagem
passa a ser objeto de andlise da prépria crianca. A autora (1989, p. 10), por meio dessa
reflexdo, relaciona a aquisicao e o uso de pronomes pessoais e flexdes verbais com o processo
de subjetivacéo da crianga, o qual “atesta a dificuldade da crianga em descentrar-se de sua
propria atividade linguistica e objetivar-se como locutor, em oposicdo ao interlocutor e a
posicdo discursiva correspondente a terceira pessoa’. Assim, podemos dizer que em um
primeiro momento ela ndo consegue descentrar-se da fala do outro, isto é, ela é falada por
outras pessoas. Posteriormente, com a maturacdo, ela passa a analisar a linguagem e tudo o
que esta envolvido nela.

No proximo recorte, em que D. conversa sobre a qual filme assistir, é possivel
perceber a retomada do discurso do outro em seu préprio discurso, demonstrando, desse
modo, que uma crianca durante a aquisicdo da linguagem trabalha com o que é oferecido a
ela

As flexes verbais que indicam a pessoa gramatical, assm como acontece com a
marca de tempo, ocorrem em raz&o da interacdo com 0s outros, portanto esse € o motivo de

ser 0 dialogo nossa unidade de andlise.

Recorte 39 (1; 9; 8)

P.: qual vocé quer ver?

D.: uusu.

P.: vocé quer ver o urso? Tem certeza?
D.: t& medu. U gagau.

No recorte 39, D. flexiona o verbo fer naterceira pessoa, “+& medu”, mas ndo podemos
dizer que ele se percebe como uma terceira pessoa, pois esta passando por tal situagéo e

sentimentos. Ha de se considerar o0 emprego do mesmo verbo pelo pai ho enunciado anterior,
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“tem certeza?’, mostrando, desse modo, que a crianca utiliza 0 enunciado do interlocutor e o
reconstroi para demonstrar suas intencoes.

Logicamente, ela ndo trabalha s com o que esta disponivel, ja que apresenta a
capacidade de criar e reconhecer novos enunciados. E essa capacidade de transformar o que
escutou em sua fala pode ser vista no proximo recorte, no qual a crianca se percebe como

pessoa atuante na linguagem e inserida em um grupo.

Recorte 40 (1; 9; 28)

Brincando com jogo de quebra-cabega:
C.: vamos montar o quebra-cabeca?
D.: ucarru.

C.: ocarro. Esse € o carro?
C.: junta.

D.: junta.

C.: junta.

D.: juntamu.

C.: juntamos.

O verbo juntar, a partir do que foi oferecido a crianca por C. (junta), €, em seguida,
flexionado como de segunda pessoa do plural (juntamu), j& que brincava em grupo. Essa
capacidade de trabalhar a lingua promove o processo de complementariedade, isto €, quando
enunciados sao retomados e complementados pela crianca. Mais umavez, o estudo do didlogo
confirma gque, com o amadurecimento da crianga, €la passa a dominar a linguagem, inserindo-
-se nela, atuando e organizando-a a sua maneira, de acordo com sua necessidade.

As flexdes usadas no proximo recorte sdo exemplos do processo de reciprocidade, em
gue a criangca assume um posicionamento mais atuante, gerando novas estruturas para o

diaogo.

Recorte 41 (1; 9; 28)

A mée esta saindo para trabahar. D. corre para a garagem e a mae coloca-0 no colo para
segurar o volante enquanto elaliga o carro. Na volta, conversamos.

: todo diavocé dirige, D.? Vem dirigir esses carrinhos aqui (brinquedos).

.- diligl.

: vocé dirigiu com a maméae?

.- diligl.

: quando €le pega no volante ndo quer nem que a gente pegue também.

: VOCé gosta?

.. gotu. Eu gotu.

O0OTUNUO
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Observamos que a criancga flexionou o verbo “dirigir” na primeira pessoa e, por meio
da entonacdo, identificamos ainda o tempo passado. Diferentemente do que foi visto em
outros recortes, nesse a crianga flexionou corretamente o verbo gostar, com a presenca,
inclusive, do pronome pessoal, embora a fala anterior do adulto tenha se referido a “vocé”,
com a flex&o de terceira pessoa. Com isso, podemos dizer que 0 pronome pessoal eu aparece
depois que a crianga comeca a operar com certos sufixos € com 0 pronome vocé € que 0
processo de subjetivacdo se instaura a partir do momento em que ela passa a se perceber como
intérprete da linguagem.

No entanto, esse € um momento de instabilidade da lingua, que esta diariamente em
constante transformacéo, o que faz com que o tipo de enunciado anterior coexista com 0s

seguintes. Observem:

Recorte 42 (1; 9; 28)

A crianca chama pela mée, que ja saiu para o trabalho:
.. mamai.

: mamae foi trabalhar e javolta. Foi trabalhar.

: tabaid.

s trabalhar. D. trabalha?

: tabéia.

O0UNO

Na primeira mencdo que D. faz do verbo, este surge com desinéncia de infinitivo, o que
pode ser reflexo do processo de espelhamento do enunciado dito pelo interlocutor anteriormente,
concordando com o quefoi dito, aindaque com correta flex&o: “ mamde foi trabalhar”.

Posteriormente, D., ao responder a pergunta se trabalha, também emprega o verbo
trabalhar na terceira pessoa, isto €, se posiciona na fala em relacdo aos papéis socias,
comprovando que, ainda que passe por um periodo de estabilidade com a gramética dafalado
adulto, a crianca, até consolidar sua fala, pode cometer algum “erro”. Maldonade (2003, p.
82) posiciona-se acerca desse processo: “O retorno da fala do outro na fala da crianga tanto
pode corresponder a um erro ou acerto. Dependera da coincidéncia ou ndo entre as formas
verbais que comparecem dafala do outro nafaladacrianca’.

Exempl os semel hantes podem ser vistos nos trechos a seguir:

Recorte 43 (1; 9; 28)

Brincando de colocar bringuedos na cagamba do carrinho:
C.: vocé me ajuda?

D.: ajuda. Ajuda.



Recorte 44 (1, 9; 28)
Sobre o climafrio da época:

C.
D.
C.
D.

Nesses didlogos (recortes 43 e 44), a crianca se posiciona na terceira pessoa pelo fato
de, no recorte 43, terem se referido a ela pelo pronome vocé e, no recorte 44, pelo seu nome, o

. ta um frio, né?
:tafiu.

. tafrio. D. ta com frio?
: D.tafiu. T4 fiu.
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que a leva, portanto, a fazer as flexdes dos verbos ajudar e estar na terceira pessoa. Desse

modo, pode-se afirmar que a interacdo com a outra pessoa influencia nas possibilidades que a

criangatem ao falar.

No trecho abaixo (recorte 45), a crianga, muito curiosa, procurou 0 motivo do barulho

gue escutava e encontrou o pedreiro (L.):

Recorte 45 (1; 9; 20)
Estavamos brincando quando um barulho chama a nossa atencdo. D. procura saber quem esta
fazendo barulho:

OrOUONUONUrNTONUTNUNUNUNU0

: olha o cavalo, o elefante. Olha! (natelevisdo).

: U elepanti.

: éocavalo.

1vé?

. cadé?

: balulhu.

: quem ta fazendo barulho?

.vé?

: vamos ver?

: brincacom aC.

.. éobalulhu (D. vai até avaranda paraver quem esta fazendo o barulho).
.. tafrio lafora. Quem ta fazendo barulho?
;éolL.

: vamos entrar. Vem, D., vem.

: cabé o barulho. O L. ndo va fazer mais néo.

.. cabo, cabo!

> acabou o barulho agora.

- u L. foi imbola.

: VOCé quer ver o qué?

.. balulhu.

.. barulho taali fora. O L. foi embora? ... Foi ndo.
: 6 D., acabou tudo agora. O L. ndo vai mais fazer barulho.
.. cabo.
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Esse trecho mostra como a intencdo comunicativa do interlocutor € considerada pela
crianca. Ao se colocar como terceira pessoa dizendo: “o L. ndo vai mais fazer barulho”, o
pedreiro exemplifica que, muitas vezes, o adulto, em um diadlogo com a crianga, usa o0 verbo
na terceira pessoa, ainda que esteja referindo-se a si proprio (utilizando o chamado baby talk
ou motherese, a0 qua fizemos referéncia anteriormente). Assim, o fato de o verbo ser
empregado pela crianca na terceira pessoa pode ser considerado aceitavel por ocorrer com seu
proprio interlocutor.

Percebe-se, ainda, a expansdo dos enunciados da crianca na fala do adulto, sendo essa
mais uma caracteristica desse jeito peculiar de o adulto falar quando em contato com a
crianca. Por exemplo: a crianca diz: “cabd, cabd!” e o adulto completa: “acabou o barulho
agora’.

Com o0 passar dos nossos encontros, D. desenvolve sentengcas mais proximas da
gramética do falante adulto, em que passa a combinar vérias palavras em uma frase, como em
“u L. foi embola’ (recorte 45). S0 sentencas com maior grau de elaboracdo e estruturagéo.
Assim, levando-se em conta que geralmente a fala do adulto serve de input para a fala da
crianga, mesmo “simples’, ela deve se apresentar com um nivel um pouco mais estruturado
que o dacrianga, para que 0 avango ha aquisi¢ao linguistica seja mais bem promovido.

Os recortes seguintes mostram esse avancgo linguistico. N& somente a crianca esta
trabalhando com o que escuta da fala do outro, deixando de usar sentencas mais simples,
como também esta abrindo possibilidades para mudancas estruturais nos enunciados. Quando
diz “papai falo” (recorte 46), “vamu nu poitau” (recorte 47), “u Tuco. Arranhé” (recorte 48),
observa-se a retomada da fala do interlocutor pela crianca e as flexdes verbais de acordo com
as pessoas das acdes. Chama atencdo também a ordem linear dos elementos disponiveis nas

frases. sujeitos e complementos estéo posicionados conforme usados pel os falantes da lingua.

Recorte 46 (1; 9; 20)

Brincando no tapete:

. conseta (O tapete).

. consertar? Mas ndo pode tirar.
.. papai falé.

: eufaei prandotirar.

.. papai falé.

UOUOU0O0

Recorte 47 (1; 9; 28)

A mée saindo paratrabalhar:

D.: vamu nu poitau.

P.: vamos no portéo, rapaz? V océ ta brincando com a C., ndo pode sair assim.
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Recorte 48 (1; 9; 28)

Questionamento se Tuco, o0 gato, havia passado pelo tapete, pois este estava todo arranhado:
C.: acho que 0 Tuco andou por aqui. N&o andou? Foi 0 Tuco que arranhou?

D.: u Tucu. Arranhé.

C.: 0 Tuco arranhou o tapetedo D., né?

No préximo exemplo, podemos ver que a crianga mantém o uso da terceira pessoa
para se referir a ela mesma, em “aché. U Tucu” € “nau, ta passeanu” (recorte 49), mas, no
seguinte (recorte 50), percebe-se a presenca do verbo na primeira pessoa, em “16 tabalanu”,
“vo moid” € “mold a planta. Eu qué mola a planta. Qué mold a planta”, ou sgja, ainda ha a
coexisténcia das duas formas para se expressar.

Recorte 49 (1; 10; 17)

Andando no carrinho de brinquedo pelo quintal até que encontramos uma pilha de materiais
de construgéo:

D.: aché. U Tucu (D. avistou 0 gato que estava sumido).

C.: achou.

C.: agui tem mangueira, madeira, ndo da pra passar de carro (carrinho de brinquedo). Ta cheio
de coisaaqui.

D.: ta suju.

C.: vamos voltar?

D.: ndu, td passeanu.

Observem a adocéo da expressdo: “td suju”, que serve como meio de dizer que o
ambiente esta baguncado, cheio de objetos etc.

Recorte 50 (1; 10; 17)

Ajudando as auxiliaresdacasa, (R.) e (T.), alimpar o quintal:
: 0 que vocé ta fazendo?

. faa “eu t6 trabalhando” .

: papai.

: vocé ta varrendo o chdo? O que vocé ta fazendo?
. 10 tabalanu.

: Mas esse menino € muito trabal hador.

: vocé ta atrapalhando. De quem é esse rodo?
:daT.

: édaR. (apropriapessoa que fala).

: falaassim: “eu td te gjudando, R.”.

: tAme gjudando?

. 10 tabalanu.

: me da meu rodo.

1 vo moia aR.

UH0UTODBUDTOTONUDO
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[...]

Do outro lado do quintal, pede paraligar a mangueira:
C.: pode ligar ndo, vamos voltar.

D.: mola a planta.

[...]

C.: abriu. Vamos fechar?

D.: fesa nau.

C.: vamos fechar sim, sabe por qué? A R. ja estd molhando as plantas.
D.: mola a planta. Eu qué mola a planta. Qué mola a planta.

C.: bem pouquinho. Com isso ai ja d& pra molhar as plantas.

D.: fica mais.

C.:ja ta aberta.

D.: mais. [...] mais. Mola a planta.

No final do recorte 50, percebe-se a expansdo e reformulagdo dos enunciados feitas
por D. Apds ter pedido vérias vezes para molhar a planta, ele passa a expressar sua vontade
sendo enfético. Paraisso, emprega o pronome de forma explicita: “ Eu qué mola a planta”. A
presenca do pronome eu surge, portanto, nesse contexto como um recurso para chamar a
atencdo para sua fala. Além disso, esse enunciado € um exemplo do desenvolvimento da fala
linear pelacrianca: S—V - 0.

Vemos também por meio do recorte 50 o processo de especularidade em que ha o
espelhamento reciproco, em que o adulto atribui forma, significado e intencdo a producéo
vocal da crianga, interpretando-a (“D.: fica mais” “C: ja ta aberta™), bem como a crianga age
de forma semelhante, interpretando os enunciados dos interlocutores com a finalidade de se
manter no didlogo e se expressar (“R.: eu t6 trabalhando” “D.: t6 tabalanu™).

Portanto, podemos notar, por meio da andlise dos enunciados nos trechos anteriores,
que a crianga ja constroi sentencas estruturalmente mais complexas e que a fala do adulto
deve apresentar caracteristicas que deem continuidade ao topico de interesse, oferecendo
oportunidade de maior participacdo da crianca na conversagao. A fala dos adultos vista nesses
trechos é direcionada para que a crianca fale, por meio de solicitagdes, de respostas para as
atividades, de questGes, oferecendo novas estruturas na linguagem.

De acordo com os dados, pode-se afirmar que a crianga com quase dois anos ja opera
com sufixos e apresenta caracteristicas de dominio sobre a lingua. Entretanto, ela passa por
periodos intermediarios, nos quais mostra instabilidades em sua fala. Essas duas posicoes
podem ser identificadas em um mesmo dialogo. O recorte a seguir mostra o verbo “ver” com

flexdes distintas.
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Recorte 51 (1; 9; 28)

A criancga, fazendo graca, joga as pegas do brinquedo para cima e questiona:
> viu? (risos).

;euvi, sim. T6 vendo.

: viu? (pergunta varias vezes).

S eu Vi

. acabou (nd0 hd mais pecas parajogar).
: cab0.

: 0 que vocé vai jogar agora?

Svi?

VI

NOUNUONUNU

A flexdo do verbo ver é feita em um primeiro momento como “viu”. Depois é
flexionado como “vi”, provavelmente espelhando a fala do adulto. O “erro” nesse trecho
aparece apOs um pequeno periodo de estabilidade da forma corretamente empregada e é o
resultado do movimento da lingua em diregdo a uma sistematizac&o.

O didlogo seguinte também mostra tal instabilidade, pois aparecem verbos ditos pela
crianga tanto na terceira pessoa (t& medu) quanto na primeira (quelu vé), registrados no

mesmo dia

Recorte 52 (1; 12; 21)

A crianca avisa guando a gjudante da casa (T.) entrana sala
D.: t& medu de balhulhu.

C.: tem medo de barulho?! Que barulho?

D.:la

T.:aT. ndo va por barulho. T. vai guardar. A maguininha da Nona (bisavo paterna), pratirar
pelo daroupa.

D.: maguininha?

D.: quelu vé.

C.: pode ver.

D.: pode? Pode ndao?

E importante mencionar que a fala da gjudante T., quando ela menciona o proprio
nome em seus enunciados, empregando a flexéo de terceira pessoa, € mais um exemplo de
motherese. Pode-se afirmar que tanto o adulto quanto a crianga influenciam, reciprocamente,
0 Uso daterceira pessoa, ao utilizarem tal recurso.

Se antes era mais comum 0 uso somente do verbo, em enunciados com apenas uma
palavra, agora, vé-se a combinacdo de palavras, com sentencas mais complexas e,

principamente, enunciados que trazem pronomes pessoais. Na fala da criangca aparecem



86

pronomes de terceira pessoa — ele — e de primeira pessoa — eu, me —, COMO em: “eli pega”; “eu

Vo pegd”; “mi da”; “ Ei modeu”, dém de flexdes verbais que indicam a pessoa correspondente:

“modi”; " achei”;, “ modeu” . V€/am o proximo trecho (recorte 53).

Recorte 53 (1; 12; 21)
Brincadeira com fantoches. Sapo e girafa conversam.
A criancafaz barulho “ai, ai, ui” como se estivesse doendo:

D.:
C.
(D.

ONUNUONNTUUTONUNUNDNDT

eli pega?
“0i, Seu Sapo. Como vocé se chama?’ (fazendo avoz dagirafa).
imita o barulho de sapo)

s modi?

. le morde ndo. “V océ morde Senhor Sapo?”’
:al, aiii! (com medo). 4 zilafa. Mi da.

: dou. E tua.

L tua.

| tua girafa.

- zilafa nau.

: girafando?

> eu vo pega.

. Achei. Achei. (referindo-se a outro brinquedo).

: traz pra ca entao.

: Vocé vigiou? Foi prapraia?

: ahh, modeu.

: agirafamordeu??! A girafando morde, s6 dabeijinho. [...]
> ta bezanu? Modeu. Ei modeu...

: (ela) ndo machuca.

. ndaau, modeu zilafa. Nii quelu a zilafa. Nii queé.

Uma peculiaridade desse didlogo € o verbo achar, que antes aparecia flexionado na

terceira pessoa (aché — recorte 49, p. 83) e, agora, surge como “achei”, flexdo de primeira

pessoa e tempo passado. Além disso, a crianca flexiona adequadamente o verbo morder:

aparece “modi”, no presente, e “modeu” , No passado, de acordo com a pessoa.

O préximo trecho (recorte 54) mostra que a crianga adquiriu o conhecimento acerca

das flexbes de pessoa verbal, pois, no mesmo didogo, tém-se a presenca de verbos

flexionados na primeira e na segunda pessoa, pronomes pessoais — eu, ele —, além de flexdes

verbais que indicam o tempo.

Recorte 54 (1; 12; 21)

[...]
C.

vocé gosta do sapo?
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D.: eu gotu.

C.:[...] Eagirafaaqui?

D.: amiga.

[...]

D.: a zilafa el é boazinha.

C.: é boazinha. E amiga do sapo.

D. da um pi&o para o sapo.

C.: daagui pro seu sapo. Vou guardar.

D.: gada?? E pazilafa.

[...]

D.: vé pé na zilafa (colocar o gravador dentro da girafa).
C.: entdo coloca

D.:[...] é nabocona?

C.: naboca?

[...]

D.: abi, abi (pedindo para abrir aboca da girafa).

C.: abriu.

[...]

D.:C.

D.: dbi a boca. Abi.

C.: abriu.

D.: dbi. abi, abi, C. Abiu.

[...]

Brincando de guardar o gravador dentro do fantoche do sapo, como se fosse uma bolsa:
: val guardar dentro do sapo? Virou uma bolsinha?

2 vilo.

. vamu tirar?

: vamu.

. pega pramim, por favor.

I 10 peganu. Vo6 pegd.

: deixa eu te gjudar. Eu seguro agui e vocé pega. Pronto. Agora pde aqui no chéo.
1 VO po na zilafa.

: entdo pde na girafa.

.. ja pus na zilafa. Va bola, vamu?! (sai carregando a girafa com o gravador dentro feito
0lsq).

UNUNUNUNUT0

o

H&, no didlogo, o uso de diferentes tempos verbais (presente, passado e futuro), que
demonstra o dominio a respeito da pessoa verbal. Quando D. fala “vilé” e “vamu”, ocorre 0
processo de espelhamento da fala adulta. Assim, reitera-se que, durante o processo de
aquisicdo da linguagem, a fala da crianga movimenta-se com “erros’ e/ou “acertos’, o que

pode depender do termo empregado nafala do adulto em que a crianca se espelha.

Recorte 55 (1; 12; 21)

Brincando com os fantoches:

C. fazendo avoz dagirafa: “Oi D.”
D.: moida?
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C.: “ndo, eu ndo mordo, ndo. Eu sou amiga. VOC& € meu amigo? ... Entdo, vou dar um
beijinho.”

D.: méida?

C.: “ndo, eu nd mordo ninguém. Eu sou amiga”.

D.: méida? Cadé piau?

A crianca usa 0 verbo morder com uma variagdo do que ja vinha apresentando. 1sso
nos leva a crer na hipotese de que o verbo aparece flexionado como “maida” em razéo de uma
influéncia do género feminino, visto estar se referindo a um objeto com desinéncia feminina,
a girafa Assm, essa independéncia da crianca na reorganizacdo de sua linguagem,
trabal hando-a de forma a alcancar o objetivo de se expressar nainteragdo com outras pessoas,
em que ela assume o didlogo e redefine seu papel na linguagem, é caracteristica do processo

de reciprocidade e reversibilidade.

Recorte 56 (1; 12; 28)

Conversando sobre o gravador:

> ta gavanu?

: tA gravando, ndo pode apertar 0s botdes.
- eu apetei. Disligo.

: ndo, ta funcionando.

> disligo.

> ta ligadu.

: taligadu? Ta? Nauuuu, C.

Teu Vo ld.

: aonde vocé vai levar? (o brinquedo).
> eu ja voltu.

> mim da. Mim da. Mim da.

P: mim d&?!

OUNUUNUNUND

Nesse didogo (recorte 56), a crianca usa as informagdes obtidas na interagdo com o
adulto, mas as adapta conforme desgja. 1sso € possivel perceber com o enunciado “eu apetei”,
em que a palavra “apertar” do enunciado anterior € usada, mas com o sufixo adequado para a
acao da crianca. O pronome obliquo me aparece nesse didogo na forma “mim”. Apos um
periodo usando “me”, a crianga produz o “erro”. O pai, ao observar o enunciado, “mim da?!”,
da o retorno, um feedback, sobre a escolha empregada pelo filho.

Pode-se dizer que, nesse momento, 0 didogo possui 0s trés processos — processo de
especularidade, de complementariedade e de reciprocidade ou reversibilidade —, mas destaca-

-se fortemente a nova postura da crianga, na qual ela assume o papel que antes era do adulto
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no didogo. A crianca mostra-se atuante na linguagem, redefinindo e solicitando novos
didogos. E ela quem determina o rumo da conversa.

Nos préximos recortes, vemos que a crianga, realmente, estd em outra fase, mais
falante, ndo somente espelhando a fala adulta, pois isso ainda acontece, mas também
trabalhando a lingua, retomando enunciados e complementando-os; redlizando a sintaxe
inicial, com combinacdes de palavras, e operando com sufixos nas flexdes verbais e com o
uso de pronomes pessoais. Desse modo, de acordo com os dados, pode-se dizer que a crianca
passou da posicdo de interpretada para a de intérprete. Contudo, ela ainda apresenta tragos de
instabilidade na fala (como os trechos que estdo destacados em negrito nos proximos recortes
defaa).

Na gramética normativa, esses tracos sdo chamados de irregularidades, ja que alingua
€ considerada por ela um objeto constituido e estético. 1sso demonstra a falta de consideracéo
das gramaticas e dos graméticos normativos com o caréter dindmico, moével, da lingua, o que
os leva a produzir descri¢Oes sobre irregularidades verbais como algo que foge ao padréo
daguilo que € previsivel e regular, mostrando, assim, um carater homogéneo de uma lingua
idealizada (MALDONADE, 2003, p. 31).

As construgdes “té medu dela”, “cai nao” € "“eu sabe subi” (recorte 57) opbem-se as
flexbes corretas de acordo com 0 que se espera de uma fala adequada aos parametros da
Norma. As manifestacBes de formas verbais de terceira pessoa ndo significam que se estgja
tratando de um participante ndo envolvido no didlogo, e, ssim, que o retorno da fala do outro
na fala da crianca pode corresponder tanto a um erro como a um acerto, dependendo da
coincidéncia ou ndo com as formas verbais emitidas pelo interlocutor, que servirdo de input
para a crianca trabalhar sua proprialingua (MALDONADE, 2003, p. 82).

Recorte 57 (1; 12; 28)

[...]

No quintal, a crianca observa os insetos que estéo na sua bicicleta:
.. vem aqui, C. Vem ca

: onde? O gue vocé ta vendo ai?

.. poe u dedu, vai!

: eu néo.

.. machuca?

: eu ndo sel que bicho é esse ndo, D.

.. joaninha.

: serd que é uma joaninha? Acho gque néo.
. nau?

: € um bichinho que eu ndo sei 0 nome.

.. nomi?

U0UNUOUNUNO
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.. poe u dedu, vai!

: ndo, deixaelaai, ndo esta fazendo mal (ja convencida de que era umajoaninha).

.2 bola anda de biciqueta.

: termina de comer seu biscoito primeiro, depois vocé anda.

Lt i musquitu?

: tem um bichinho. N&o é um mosquito. O que 0 mosquito faz?

. qué vée?

:agentejaviu.

.. musquitu. 4i!/ (colocando o dedo e retirando-o rapidamente).

: Ele pica?! Olha aqui minha borboleta. (tatuagem que veio no pacote de biscoito e ele fez
uestéo de colocdlaem mim).

> asua boboleta.

Tqué vé?

: olha o vento, que delicial

. ta nascenu? Ta nascenu?

: 0 que que ta nascendo?

;U ventu.

: ele td soprando.

. olha o vento, que gostoso!

. gostosu.

]
Jaem cimadabicicleta, diz:

eu vo andd.

> qué vé? (tirar o inseto da bicicleta).
: eu vi vocé tirando.

: t& medu dela.

> ela saiu?

: acho que sim, foi embora pra casa dela.
: andamais.

. quer andar?

: quelu.

: de bicicleta?

e Cai?

: vocé cai? Cai ndo.

: cai nau?

: Quando voceé cai?

UNNUNUNUUL200UNUNUNUND

—

: olhao Tucu! (o gato).

.. apaleceu.

.. eli modi?

: morde n&o.

.. fazé cali. Fazé calinhu.

.. sumiu. Sumiu di novu.

: praonde elefoi?

.. pa casa deli.

: elefoi pra casadele? Quem que ta na casa dele?
. u Tucu.

: eguem mais? E aNina? (agata).
. na casa dela.

: ah, aNinatanacasadela?

ta

: e0 Tuco?

. na casa dela.

: 0 Tuco taonde?

. na casa dela.

ONUNUNUNUNUNDUNDUNTONDNUNUNUNDUNDD
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[

.. aabelha.

: aabelhafoi praonde?

.. pa casa dela.

: e0 Tuco?

.. pa casa dele.

: EaNina?

.. casa dela.

: E ajoaninha?

.. casa dela.

1eo..

. papai!

sala

:eoD.?

.. aqui.

: eamamae?

.. imbola.

:eavovo?

.. imbola.

: foi embora?

.. foi. Sentaal, vai!

.. Tucu.

: cadé o Tuco?

.. ai, ai, ai, foi imbola (risos).

.|

D.: qué anda de biciqueta.

C.: quer andar? VVocé ja sabe andar de bicicleta?
D.: sabi.

[...]

D.: 6 aabelha. Joaninha. Eu sabi subi.
C.: vocé sabe?

D.: sabi.

Em cimadabicicleta:

: cai ndu?

s vocé ja sabe andar?

: sabi.

: vai rodando as perninhas. 1sso.

: roda. E, C.? Roda?

]

C.: elejasabe andar sozinho? (perguntei ao pai). Ndo, né?!
D.: sabi. Sabi (ele mesmo responde).
(Nesse momento, passa um carro anunciando a venda de pamonha).
: 6 pamonha! (imitando a gravacdo do carro de pamonha).
> vocé come pamonha?

. comu.

: € gostoso, né?!

: 0 u bichinhu. Volté. Volto.

1 vo mata ell.

: ah, D., coitadinho!

. matei eli.

: D., vou embora.

.. [...] ota sementinha. Ota sementinha.
: €S53 j& estdo secas.

: andaai, vai! (de bicicleta).

: N80 POSS0, eu Sou grande.

—TUQ0U0UNUNUNUNUUOUNUNUNUNUT

O0UNU

—

NUONUNUNUUNUND
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.. gandi.

.. essa bicicleta é tua. Pro seu tamanho.

.. tamanho?

L e

e’

: coloca os pezinhos, vai rodando... isso! (gjudando a andar de bicicleta).
.. NAu, u musguitu médi (vendo um mosquito na bicicleta).
: que mosquito?

:saiu?

: foi embora.

.. imbola? Foi imbola? Foi imbola?

.. D., preciso ir embora.

.. elatdem casa.

UNUOUOU0OUNOUNDU

Esse dialogo (recorte 57) apresenta caracteristicas que devem ser destacadas em razéo
da importancia que tém para compreender o perfil de uma lingua em aquisi¢éo. O registro foi
realizado no Ultimo dia de gravagéo e é considerado um recorte muito rico em informagdes.
Observem que a interacdo entre adulto e crianca é muito forte e, assim, a conversa acontece
com facilidade.

Primeiramente, mencionamos uma caracteristica discutida no inicio deste trabalho
gue, no entanto, voltou a aparecer em outros momentos. a mencdo da palavra mais
informativa para a crianca. Quando o adulto diz: “é um bichinho que eu ndo sel 0 nome” e a
crianca responde: “nomi?”, significa que “nome” € a palavra mais informativa e a que
promove a reflexdo sobre a lingua. Podemos verificar também o uso da interjeicdo “ai”, que
caracteriza o inseto. Chama nossa atengdo ainda a forma como a crianga pode lidar com
conceitos abstratos. Ao dizer “ta nascenu” , referindo-se ao vento, ela da a sensacéo provocada
pelo vento uma interpretacdo provavel mente vivenciada em outra experiéncia, 0 que podemos
remeter a expansdo semantica. Por nascer podemos pensar em algo que estd comegando,
iniciando vagarosamente, assim como 0 vento suave que surgiu naguele dia.

Além disso, por meio da andlise das formas que aparecem nesse didlogo podemos
destacar, também, mais algumas caracteristicas do processo de aquisicdo da linguagem. H4,
no recorte, formas que demonstram que a crianga passa por momentos de instabilidade na
lingua, com possibilidades de empregar formas corretas, provocando a concordancia entre os
demais termos e com 0 contexto da conversa, e a possibilidade de essa concordancia néo
ocorrer, em razdo de ndo empregar tais formas. Pelo que ja foi visto, tais empregos sdo,
geralmente, fruto da fala do adulto que serve de input para a crianga trabalhar sua linguagem.

Assim, enunciados como “t& medu dela”, “cai ndo” e “eu sabi subi” coexistem com “eu vo
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andd” e “matei eli”, todos indicando, quer pelo sufixo, quer pela presenca do pronome
explicito ou mesmo pelo contexto, a primeira pessoa.

Desse modo, a partir do que foi analisado neste capitulo, consideramos que a fala do
adulto direcionada a crianga desempenha um papel muito importante para a aquisicdo de
linguagem, visto que serve de input para a crianga desenvolver suafala. No entanto, a crianca
ndo trabalha apenas com o que é oferecido linguisticamente a ela, pois, também a partir da
interacdo social, é capaz de produzir e reconhecer palavras e enunciados, simples ou mais
complexos, com 0s quais nunca teve contato anteriormente. Isto é ela demonstra
caracteristicas de espelhar em sua fala aspectos da faa do adulto, mas, também, de
reconstruir, reorganizar, usando formas e conceitos que julga essenciais para manter a
comunicacdo, lembrando que o input € também de valores, de regras, de conceitos etc. Assim,
parte-se do principio de que a interagdo social que a crianga tem com outras pessoas,
principalmente familiares mais préximos, como a mée e o pai, € fundamental para a aquisi¢éo

de linguagem. No préximo capitul o, teceremos nossas consideragdes finais.
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5 CONSIDERACOESFINAIS

Para finalizar esta pesquisa sobre como se da a aquisicdo da linguagem por uma
crianga, expomos neste capitulo nossas consideracdes finais a respeito desse tema que ha
muito tempo tem intrigado pesquisadores e estudantes de linguistica, bem como pais e maes
gue se admiram constantemente com a capacidade que suas criancas tém para adquirir em tao
pouco tempo a lingua falada pela sua comunidade.

A aquisicdo da linguagem ndo é um processo evidente e aquilo que se refere a
linguagem n&o pode ser definido apenas por meio do acesso a fundamentacdo tedrica. Foi
necessario, portanto, para conseguirmos tracar estas consideragdes sobre o tema, o contato
com a fala, registrada em eventos naturais, de uma crian¢a gque vivenciava o periodo de
aquisicao discutido no presente trabal ho.

A linguagem €&, para a crianga, um mecanismo de expressdo com as pessoas mais
proximas, como a familia, principalmente com os seus pais, que, geralmente, compartilham
esse periodo com seus filhos. E por meio da linguagem verbal e ndo verbal (body language)
gue a crianga encontra meios de interagir com 0 outro e expressar sentimentos e necessidades.
E também por meio da linguagem que ela recebe as primeiras mensagens sobre valores, regras
e significados, além de nocbes sobre a cultura e a sociedade em que esta inserida.

Vimos, inicialmente, que o balbucio das primeiras formas verbais e a expressdo
corporal mostraram-se eficientes na interacéo social. Posteriormente, a crianga passa a adotar
outros meios igualmente relevantes para produzir e reconhecer a lingua falada, como a
emissdo da palavra mais informativa da situacdo e a formacdo de enunciados com mais
palavras. Nainteragdo com outros interlocutores, percebemos estratégias que as criangas usam
para atribuir significados a fim de compreender o mundo a sua volta e se fazer compreendida,
como a utilizagdo da expansdo semantica dos enunciados, em que uma palavra, por exemplo,
pode remeter a diferentes significados.

Constatamos, com a crianca que observamos, que a interagdo socia € fundamental parao
desenvolvimento da lingua. A lingua que a crianca escuta do adulto serve de input para a
construcéo de sua prépria lingua, sendo aceita como entrada para a fala da crianca a faa de
qualquer adulto que tenha um papel de responsabilidade pelo amadurecimento cognitivo e,
consequentemente, linguistico dela, como a méae, o pai, 0s tios, 0s avls €tc. e, inclusive, neste
estudo, a pesquisadora. Esse papel do adulto visa a producéo de eventos de faa e a compreensio

pela crianca do que € discutido, mantendo-a sempre interessada no did ogo desenvolvido.
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Considerando, desse modo, que a crianca adquire a linguagem por meio da interacéo
com outros falantes adultos, essa interacdo somente foi percebida e péde ser analisada
evidenciando-se os didogos gerados. O diadlogo como unidade de andlise vai de encontro ao
que é dito a respeito da aquisicdo pela internalizagdo da fala do outro, visto que ndo se pode
retomar sem modificar, sendo que essa modificagdo atinge simultaneamente receptor e
emi ssor.

Podemos dizer que quando a crianca se percebe inserida na linguagem ela refaz o
trabalho linguistico j& feito pelo interlocutor, (re)construindo sua fala com o que foi
linguisticamente oferecido aela. A crianga procura orientar-se dentro de suas possibilidades e
de suas intengdes para o que pretende dizer. Ao mesmo tempo, observa o comportamento e a
fala do outro e explora esses recursos conforme desga, experimentando as formas das
palavras e os seus significados, aceitando-0s ou recusando-os. Essa atitude, entre 0 que escuta
e 0 que fala, corresponde sempre a possibilidades de interpretar suas emissoes.

A partir da descricdo e da anadlise de didlogos, percebemos que uma forma para
observar o desenvolvimento da linguagem empregada pela crianca seria a compreensdo da
emergéncia da categoria do verbo. Tragamos um perfil de seu uso a partir de reflexdes como,
por exemplo, de que maneira a crianga marca 0 tempo e as pessoas em seu discurso e 0s
identifica em outros e se ela apresenta, em seus enunciados, conhecimento sobre nogdes de
processos morfolégicos, como a flexdo verbal, isto € de que forma o conhecimento
morfol 6gico se revela na fala da crianca para a emergéncia da categoria verbal .

Com indagacfes como essas e com a andlise dos didogos expostos no capitulo de
andlise de dados, entendemos que a fala que serve de input para a crianga influencia no
processo de aquisicdo da categoria verbal. Isso fica claro quando notamos a retomada da
escolha de formas verbais flexionadas da fala do adulto na fala da crianga No entanto,
consideramos também que o input do falante adulto fornece material linguistico suficiente
para a crianca agir independentemente na sua linguagem, sendo no didlogo em que ela esta
participando no momento, l0go no seguinte.

Assim, a retomada da fala do interlocutor adulto pela crianca tem a finalidade de
interpretacdo da lingua que ela ouve e a que ela adquire, dando forma, significado e intencéo.
Isso pode ser confirmado por meio dos processos dial égicos identificados em nossos dados.
Pela descricdo e andlise a que nos dedicamos, elencamos trés posicdes gque a crianga ocupa
durante o processo de aquisi¢do de sua lingua

Na primeira, a crianca é dependente da fala e da interpretacéo do outro, isto &, ela é

interpretada. Nos recortes citados ao longo deste trabalho, identificamos esse processo pela
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incorporacdo de fragmentos da fala do interlocutor por parte da crianga. Predomina, nesta
posicdo, a dominancia dafala do outro.

Na segunda posicdo, a crianca, embora mais independente, ainda recorre a fala do
adulto para se manter participante no didlogo. Além disso, € caracteristico também desta
posicao a extensdo e complexidade dos enunciados. Percebemos que nesta posi¢cdo ha maior
experimentacdo em sua linguagem por parte da crianca, produzindo enunciados originais a
partir de fragmentos da fala dos outros.

Naterceira posi¢éo, a crianca se divide entre aquela que fala e aquela que se escuta, pois
interpreta a sua propria fala, reorganizando-a, reelaborando-a e corrigindo-a quando necessério.
Logo, é caracteristica desta posicdo a independéncia de seus enunciados em relacdo aos de
outros falantes durante o didlogo, em que a crianca surge como uma pessoa mais atuante,
direcionando o didogo conforme desga, isto €, tendo controle de sua atividade linguistica.
Desse modo, por demonstrar maior autonomia na linguagem, a crianga apresenta, por exemplo,
doses de humor e de ironia. O comportamento observado nesta posicéo se reflete em diferentes
aspectos além do linguistico, mostrando o amadurecimento da crianca de forma global .

Além disso, a andlise dos processos envolvidos nos diadlogos mostra que quando a
crianga ocupa a terceira posicao, ela ja estd operando com flexdes verbais que indicam o
tempo e a pessoa retratados pelo contexto e pelos participantes da interagdo. Demonstra,
ainda, o emprego de pronomes e de formas visando a concordancia entre os termos dos
enunciados, bem como elementos caracteristicos, como 0 jd, que marca o tempo verbal.

No entanto, foi verificado que este ndo é um processo estatico, visto que a lingua,
com sua dinamicidade, estd em constante mudanca, principalmente quando se trata da
linguagem de uma crianga em desenvolvimento, linguagem essa que se apresenta diante
de imensas e variadas possibilidades para ocorrer. Assim, 0s processos dialbgicos
identificados por meio da andlise da categoria verbal ocorrem, muitas vezes,
simultaneamente, demonstrando um perfil de aquisicéo flexivel, assim como a propria
lingua compreendida de forma abrangente.

Esperamos ter demonstrado nesta dissertacdo, por meio da descricéo e da andlise dos
enunciados de uma crianca, 0 quanto a area de aquisicdo da linguagem é fascinante e
importante para a compreensao da complexidade de nossa lingua.

O nosso objetivo foi tracar um perfil de aspectos do processo de aguisicdo da
linguagem por uma crianga, com foco na emergéncia do verbo, mas considerando-se outros

aspectos igualmente relevantes que a crianga usa na construcao de sua lingua, apresentando,
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para isso, teorias que parecem explicar de maneira mais adequada 0s processos linguisticos
que se destacaram.

Sabemos que a nossa abordagem é apenas uma pequena parcela dessa area que se
mostra t&o rica para os estudiosos que a ela se dedicam. Infelizmente, néo foi possivel analisar
todas as caracteristicas da lingua em formacdo que chamaram a nossa atencdo, mas
consideramos esse um interesse a ser alcancado com dedicagdo no desenvolvimento de

proximas pesquisas relacionadas a lingua da crianca.
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