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RESUMO

O objetivo deste estudo foi investigar as contribui¢es do planejamento e da reflexdo
colaborativos para o desenvolvimento profissional de quatro professoras de inglés da rede
publica estadual. Procurou-se examinar como essas professoras planejavam suas aulas, quais
abordagens subjaziam a sua pratica pedagdgica e como elas refletiram sobre essa pratica
estimuladas pelo planejamento colaborativo e pelas sessoes reflexivas.

Trata-se de um estudo qualitativo, de cunho colaborativo conduzido no periodo de
Agosto de 2005 a Abril de 2007, na cidade de Trindade, estado de Goias, onde residem as
participantes e a pesquisadora deste estudo. Os dados foram coletados por meio de sessdes
reflexivas, questionarios, planos de aula, notas de observacdo de aulas, planejamento
colaborativo de aulas, diarios e entrevista semi-estruturadas gravadas em audio.

Fundamentam teoricamente este estudo uma viséo do desenvolvimento profissional de
professores (Day, 1999; Garcia, 1999; Leffa, 2001); os tipos de reflexdo que podem levar o
professor a conhecer a si mesmo e a sua acdo pedagdgica (Schon, 1983; Tonelli, 2004;
Pessoa, 2002); a colaboragéo e interagdo na construgdo do conhecimento (Vygotsky, 1998;
Burns, 1999; Magalhdes, 2001); as concepcdes de lingua e as abordagens e métodos de ensino
de lingua estrangeira (Neves, 1993; Richards e Rodgers, 1994; Tudor, 2001); e o
planejamento de aulas (Harmer, 1991, 1998; Richards, 1998; Vasconcellos, 2004).

Os resultados das andlises evidenciaram que, por meio do planejamento colaborativo,
as participantes tiveram um espaco para troca de experiéncias nunca antes vivenciadas
durante suas vidas profissionais, expondo questdes inerentes ao ensino de lingua estrangeira
na escola publica que as preocupam e dificultam o trabalho a ser realizado. Além disso, esta
pesquisa demonstra que as participantes puderam repensar suas concep¢fes do que seja
formacéo e passaram a usar atividades mais comunicativizadas em detrimento de exercicios
gramaticais e de traducdo. Os resultados permitiram ainda marcar os diferentes niveis de
reflexdo, o que resultou numa tomada de consciéncia que levou, em algumas ocasides, a (re)

formulacéo da acdo pedagogica.



ABSTRACT

This research aims at investigating, by means of collaborative reflection, the
contributions of collaborative planning on the pedagogical practice of four state school
English teachers in the state of Goias. It was examined how they plan their classes, what
methods and approaches underlie their pedagogical practice and how they reflect upon their
practice stimulated by collaborative planning and reflective sessions.

It is a qualitative study, based on collaborative principles, and was conducted in the
period of August 2005 to April 2007 in Trindade, state of Goias, the city where the
participants and the researcher live. The data were collected by means of reflective
collaborative sessions, questionnaires, lesson plans, field notes, collaborative lesson planning,
journals and interviews.

The theoretical underpinnings for this study are the theory of teacher education and
professional development (Day, 1999; Garcia, 1999; Leffa, 2001), the types of reflection that
can lead teachers to know themselves and their pedagogical action (Schon, 1983; Tonelli,
2004; Pessoa, 2002), collaboration and interaction in knowledge construction (Vygotsky,
1998; Burns, 1999; Magalh&es, 2001), the conception of language, and language teaching
methods and approaches (Neves, 1993; Richards And Rodgers, 1994; Tudor, 2001); and
lesson planning theory (Harmer, 1991, 1998; Richards, 1998; Vasconcellos, 2004). The
results showed that, by means of collaborative planning, the teachers had an important
moment of reflection and shared experience as they had never done before during their
professional lives. It was found the participants could rethink their conceptions of the teacher
education process and started to use some communicative activities in their classes.

The results also revealed different levels of reflection, crucial for the process of
self-awareness, which led, on some occasions, to the (re)construction of the teachers’

pedagogical action.



INTRODUCAO

Nas duas ultimas décadas, os estudos sobre formacéao de professores de lingua estrangeira
pareciam ter como preocupagdo central questdes mais diretamente vinculadas a aplicacdo de
métodos e estratégias de ensino e aprendizagem, expressando uma perspectiva em que 0
treinamento, ou a capacitacéo técnico-instrumental do professor representava bem as relacfes que se
queria estabelecer entre os resultados de pesquisas e as préticas de sala de aula.

Essa visdo passou a ser questionada pelas transformacgdes na forma de analisar o papel
do professor, agora visto ndo s6 como instrutor de ensino de uma determinada lingua, mas
também como um profissional atuante em situac6es singulares, incertas, cheias de conflitos e
dilemas (Pimenta, 2002). Desse modo, a formacdo desse profissional passou a ter o intuito de
Ihe propiciar desenvolvimento profissional continuo e que condiga com o contexto atual.

O estudo do desenvolvimento profissional de professores tem sido discutido por
diversos autores, como Pérez Goméz (1992), Day (1999) e Pessoa (2002). Esses estudiosos
tém apontando caminhos pelos quais os professores passam a assumir mais integralmente a
sua profissionalidade. Assim, deixam de ser vistos como profissionais dependentes das
intencGes de quem faz os curriculos e passam a ser considerados profissionais reflexivos que
pensam e agem com intencionalidade, com conhecimento proprio e com capacidade para
decidir e para agir de acordo com as necessidades da sua realidade (Schneider 2003).

Grande parte dos professores egressos do curso de Letras-Inglés, em especial 0s atuantes em
escolas publicas, enfrenta inimeras dificuldades na sua préatica pedag6gica, em decorréncia de
fatores politico-econdmicos e, principalmente, pedagégicos, como a soliddo pedagdgica’ e a falta de
prestigio do ensino de linguas estrangeiras nas escolas regulares (ensino fundamental e médio), um
fator j& evidenciado historicamente (Moita Lopes,1996). Muitos desses professores, ao cursarem a
faculdade com o intuito de se tornar professores de lingua estrangeira, estudam uma gama de teorias
que nem sempre se aplicam a situagdes reais vividas em sala de aula (Schén, 1987; Magalhaes,

2001), ou terminam a graduacdo sem obter o0 conhecimento necessario para ensinar a lingua,

1. “Soliddo pedagogica” é um termo utilizado por Pessoa (2002) e refere-se a auséncia de apoio profissional e ao
isolamento entre profissionais da mesma area que atuam em uma determinada escola.
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resultando em conflitos metodoldgicos e inseguranga na prética pedagdgica (Celani, 1991). Ha
ainda o pensamento preconceituoso de que ndo se aprende lingua estrangeira na escola regular,
principalmente na rede publica, como apontado nos estudos de Moita Lopes (2003) e Coelho
(2005). Assim, a formacéo do professor e a sua atuacdo séo apontados como sendo os elementos
responsaveis pelo fracasso na aprendizagem de lingua.

Sabemos que, para alterar esse quadro adverso, devem ser almejadas mudangas que
vao além do ambito pedagdgico, pois o professor &, muitas vezes, refém do sistema e das
péssimas condi¢des em que se vé obrigado a atuar, como por exemplo, a escassez de material
didatico, as salas de aula numerosas e a falta de oportunidades para se dar continuidade a sua
formagdo (Zagury, 2006). Porém, investir em profissionais mais bem-preparados, mais
conscientes e criticos em relacdo ao préprio trabalho, capazes de ousar e de renovar sua
prética pedagdgica pode significar um grande avanco. E justamente com base nessa linha de
raciocinio que decidi realizar um trabalho cujo objetivo fosse contribuir para o
desenvolvimento profissional de quatro professoras de inglés de Trindade, cidade na qual
resido e trabalho, pois a despeito das condicBes que desestimulam o professor, em especial 0
atuante em escolas publicas estaduais, acredito que a formacao profissional deve acontecer ao
mesmo tempo em que se luta por mudangas institucionais.

Na area de formacdo do professor de linguas, essa mudanca pode ser operacionalizada
por intermédio da realizacdo de pesquisas como as colaborativas (Burns, 1999; Magalhaes,
2002; Figueiredo, 2003), reflexivas (Vieira Abrahdo, 1996; Celani, 2001; Pessoa, 2002) e as
com base em narrativas (Telles, 2002), bem como por meio de projetos de educacdo
continuada de professores como o da PUC de S&o Paulo. Tais projetos tém sido
implementados em diversas universidades por todo o pais e contribuido para o
desenvolvimento profissional de inimeros professores.

Como professora de lingua inglesa durante os seis anos em que trabalhei em escolas
publicas estaduais, vivenciei a dificuldade de aplicar as teorias aprendidas na graduacdo ao
contexto da minha prética e a soliddo pedagogica, ja que embora houvesse mais professores
da area na escola, raramente nos encontrdvamos. Nesse periodo, incomodavam-me alguns
aspectos das préaticas pedagdgicas de meus colegas, tais como o planejamento de aulas, que se
restringia a listagem de contetidos propostos pelo livro didatico, resultando em aulas voltadas
para exercicios gramaticais ou de traducédo e a forma solitaria na qual trabalhavam. Apesar de
ndo concordar com o procedimento adotado com relagdo ao planejamento de aulas, em véo

foram minhas tentativas de propor um trabalho diferenciado.
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Refletindo sobre o ensino de inglés na escola publica, e apds realizar um estudo piloto
sobre sessdes reflexivas como estratégia de colaboracdo, encontrei motivacdo para realizar
este estudo, que em principio visava trabalhar com reflexdo. Contudo, apds dois encontros
com as participantes, a tematica planejamento foi suscitada como um fator de relevancia.

Entdo, por acreditar que o planejamento realizado de modo colaborativo pudesse se
configurar como instrumento de desenvolvimento profissional, senti-me motivada a pesquisar
o planejamento colaborativo aliado a reflexdo sobre a pratica. O planejamento de aulas tem
sido alvo de estudos por parte de autores como Vasconcellos (2000), Magalhaes (2001)
Schneider (2003) e Freitas (2003). Contudo, apesar de haver uma grande preocupacdo da
Linguistica Aplicada em relacdo a formacdo do professores, poucas sdo ainda as producdes
especificas sobre a tematica do planejamento, em especial, as que envolvem reflexdo e
colaboracdo. Segundo Vasconcellos (1995, p. 15), em termos de livros especificos sobre
planejamento educacional de autores nacionais, ndo chega a uma dezena no mercado. O
crescimento de trabalhos sobre o assunto tem sido na maioria das vezes por meio de artigos
em revistas de educacdo, capitulos em livros sobre Didatica ou Curriculo, ou como tematica
em congressos e seminarios.

Assim, gostaria de salientar que o trabalho com o planejamento, proposto ao longo
desta pesquisa, objetiva primordialmente, fornecer conhecimento teérico acerca do
planejamento de aulas e promover uma reflexdo sobre o fazer pedagdgico, privilegiando o
processo (interacdes, reflexdes e negociacbes) e ndo apenas o produto (plano formal escrito).

Com o intuito de alcancar os objetivos propostos, foram convidadas quatro professoras
de escolas estaduais da cidade de Trindade-Goids para se reunirem em dois encontros
semanais, sendo um para planejamento colaborativo (pesquisadora e participante,
individualmente) e outro para a execucdo e a reflexdo das aulas planejadas (pesquisadora e
quatro participantes). Cada um destes momentos sera descrito detalhadamente no capitulo

referente a metodologia deste trabalho.

Fundamentacéo tedrica

Este estudo esta ancorado em cinco bases tedricas: o desenvolvimento profissional de
professores (DAY, 1999; GARCIA, 1999; LEFFA, 2001); a abordagem reflexiva situada a
partir da ética do desenvolvimento profissional, que pode levar o professor a conhecer a si
mesmo e a sua agdo pedagdgica (SCHON, 1983; PESSOA, 2002; TONELLI, 2004) a
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colaboracdo e a interacdo (BURNS, 1999; VYGOTSKY, 1998; MAGALHAES, 2001),
abordagens e métodos de ensino de lingua estrangeira (NEVES, 1993; RICHARDS e
RODGERS, 1994; TUDOR, 2001) e o planejamento de aulas (HARMER, 1991, 1998;
RICHARDS, 1998; VASCONCELLOS, 2004).

Objetivos

Esta pesquisa foi conduzida com o objetivo primordial de investigar as contribuigdes
do planejamento e da reflexdo colaborativos para o desenvolvimento profissional das

professoras participantes. Os objetivos especificos deste trabalho sao:

e Examinar como as quatro professoras planejavam suas aulas e se
houve mudanca apos o planejamento colaborativo.

e Analisar quais as concepcdes de lingua e de ensino e
aprendizagem subjaziam as suas acBes pedagogicas antes da
participacao nesta pesquisa.

e Investigar que tipo de reflexdo as participantes fizeram sobre sua
prética pedagogica, estimulada pelo planejamento colaborativo e
pelas sessdes reflexivas.

e Analisar se houve mudanca na pratica pedagogica das
participantes como conseqiéncia do processo reflexivo-

colaborativo ao longo da pesquisa.

Justificativa

Como professora de lingua inglesa desde 1996, e tendo atuado em escolas publicas
durante todo o meu curso de graduacdo, pude perceber o descaso e as dificuldades que o
professor de lingua estrangeira enfrenta ao tentar desempenhar sua funcdo. A maioria dos
professores se sente desmotivados e carece das competéncias comunicativa, didatica e tedrica
necessaria para criar condi¢cdes para que os alunos de fato aprendam a lingua inglesa. Dessa

forma, esses professores constroem suas proprias teorias baseadas nas a¢des que ocorrem em



18

sala de aula e em suas experiéncias como alunos, sem muita preocupacdo com os resultados
do trabalho que realizam.

Dentre as escolas publicas em que atuei, uma delas € uma das maiores escolas
localizadas em uma cidade proxima a capital do Estado de Goiés. Nessa escola, observei que
as aulas ministradas pela equipe da area de linguas visavam, primordialmente, ao ensino e a
pratica de estruturas gramaticais, além de trabalharem sempre isoladamente. Essa realidade de
soliddo profissional se faz presente em quase todas as escolas publicas estaduais, em
decorréncia de diversos fatores, como por exemplo, a inseguranca pessoal, a cultura
individualista na qual o professor € formado e, principalmente, a falta de tempo para que o
professor planeje suas aulas na escola e interaja com outros colegas da area. Sabemos, por
exemplo, que na rede publica municipal de ensino, o professor dispde de um dia de estudo na
escola, mas o mesmo nao acontece na rede publica estadual.

Apesar dos meus esforcos em buscar maneiras de crescer profissionalmente e envolver
meus alunos em situacOes reais de aprendizagem, ndo consegui o apoio dos colegas da area,
pois ndo havia momentos para compartilhar experiéncias e buscar apoio para as dificuldades
enfrentadas. Esses fatores me proporcionaram motivacdo para estudar formas de contribuir
para uma possivel mudanga em contextos adversos como esse, vivenciado por mim, e que
provavelmente continuam presentes em outras escolas por todo o pais.

Por meio do estudo da disciplina "Tendéncias investigativas na formacéo do professor
de linguas no Brasil”, pude conhecer diversas pesquisas em Linguistica Aplicada que
ressaltam as vantagens do processo reflexivo para o desenvolvimento profissional dos
professores. Essa disciplina foi o elo entre as minhas ansiedades e a possibilidade de
desenvolver este estudo com enfoque na reflex&o, em contexto colaborativo, e proveniente do

planejamento de aulas.

Perguntas de pesquisa

Este estudo procurou responder as seguintes perguntas de pesquisa:

e Qual é a diferenca do planejamento de aula realizado

individualmente por cada participante antes da participacdo na

pesquisa e o planejamento realizado colaborativamente?
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e Quais sdo as concepcdes de lingua e de ensino e aprendizagem de
lingua estrangeira presentes nos planejamentos de aula das
participantes antes do planejamento e da reflex&o colaborativos?

e Como as professoras refletiram sobre sua pratica ao serem
estimuladas pelo planejamento colaborativo e pelas sessoes
reflexivas sobre suas aulas planejadas e ministradas?

e Que transformacbes foram percebidas na pratica pedagdgica das
participantes ap6s o envolvimento em um grupo de reflexédo

colaborativa?

Metodologia

Esta investigacdo qualitativa, de cunho colaborativo envolve a participagéo de quatro
professoras de diferentes escolas publicas de Trindade, Goiés. A pesquisa qualitativa permite
que os dados coletados determinem as perguntas a serem respondidas e é flexivel e aberta a
novas interpretacfes que possam surgir durante a fase de investigacao.

Para a coleta de dados, foram utilizados varios instrumentos: sessdo reflexiva inicial
(gravada em audio), questionario inicial, planos de aula das participantes, notas de observagdo
de aulas, planejamento colaborativo de aulas, sessdes reflexivas sobre as micro-aulas e sobre
o0 video das aulas genuinas (gravadas em audio) diario das participantes sobre o planejamento
colaborativo, diario da pesquisadora, entrevista com as participantes e com alguns alunos
(gravadas em audio).

Na analise de dados, as categorias surgiram da freqiiéncia com que um topico aparecia
em instrumentos diferentes. As categorias obtidas foram agrupadas em trés categorias
maiores, ou “fases” no desenvolvimento da pesquisa: o antes (planejamento individual das
participantes), o durante (planejamento e reflexdo colaborativos) e o depois (desvelando as
atitudes de mudancga).

A abordagem qualitativa favoreceu flexibilidade e proximidade com as participantes,

fatores imprescindiveis aos objetivos desta pesquisa.
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Organizacéo deste trabalho

Na tentativa de buscar respostas as perguntas que norteiam a presente pesquisa, além
da introducdo em que se evidenciam as justificativas de sua realizacdo e seus objetivos,
organizei este trabalho em quatro capitulos.

No primeiro capitulo, apresento uma fundamentacéo tedrica composta de cinco se¢des
maiores organizadas em subsecOes, a saber: o desenvolvimento profissional de professores, a
reflexdo como instrumento de mudanca, contextos de colaboracéo, abordagens e métodos no
ensino de lingua estrangeira: lingua, ensino e aprendizagem e o planejamento de aulas.

No segundo capitulo, trago os pressupostos tedricos referentes a pesquisa qualitativa
de cunho colaborativo, o contexto da pesquisa, o perfil das professoras participantes e 0s
instrumentos e procedimentos de coleta de dados. Neste capitulo, sdo também apresentados 0s
critérios e procedimentos adotados para a analise dos dados.

No terceiro capitulo, procedo a andlise que esta organizada em trés partes: resultados
da analise do planejamento: o individual; do individual ao colaborativo; e desvelando as
atitudes de mudanca. Em seguida, retomo as perguntas de pesquisa, discorro a respeito das
implicacdes e das limitagdes deste estudo e apresento sugestdes para pesquisas futuras. Este
estudo ainda contém Referéncias e Anexos.

E importante ressaltar que, como muitos dos textos por mim consultados e citados neste
trabalho encontra-se em inglés, decidi traduzi-los para tornar a leitura do texto mais fluida.

Tendo apresentado a introducado, passo a seguir a exposicao da fundamentacdo teorica

que alicerca este estudo.



CAPITULO 1

FUNDAMENTACAO TEORICA

Conforme esclarecemos na introducdo, o objetivo deste estudo € investigar as
contribuicbes do planejamento e da reflexdo colaborativos para o desenvolvimento
profissional das participantes, que acredito se desenvolver a partir de dois eixos: a reflexdo e a
colaboracdo. Para tanto, dentro do arcabouco tedrico que fundamenta este estudo, é necessario
examinar uma série de conceitos nos quais me apoiei para a analise dos dados coletados: o
desenvolvimento profissional, a reflexdo, a interacdo/colaboracdo, os métodos e abordagens

de ensino e o planejamento de aulas.

1.1 Desenvolvimento profissional

A natureza do ensino, por sua complexidade e pelas situacdes incertas que 0s
professores enfrentam em sua rotina requerem o envolvimento em um processo de
desenvolvimento profissional continuo (ALMEIDA FILHO, 1999; PESSOA e SEBBA,
2006). Contudo, como afirma Day (1999), as histdrias pessoais e profissionais de cada
professor, as condi¢cOes de trabalho, as culturas de ensino e as disposi¢des do momento irdo
condicionar as suas necessidades particulares para se envolverem num processo de formacao
continua® e, conseqiientemente, desenvolverem-se profissionalmente.

Como j& apontado na introducéo deste trabalho, atualmente observamos o abandono
em que se encontram os professores, em especial os de lingua estrangeira atuantes em escolas

publicas, que vivem as conseqiiéncias de uma formacgdo universitaria qualitativamente

2 Os termos desenvolvimento profissional e formagdo continua serdo usados de forma intercambiavel neste
estudo.
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deficiente e tecnicista, na qual aprender a usar técnicas por meio de treinamento® significa
aprender a ser professor (LEFFA, 2001).

Para a maioria desses professores, envolvidos em uma rotina de trabalho exaustiva, a
maior contribuicdo para sua formacdo, ap6s a graduacdo, restringe-se aos cursos de
capacitagdo, comumente denominados “reciclagem”, periodicamente oferecidos pela rede
oficial de ensino, como, por exemplo, seminarios e oficinas. Segundo Leffa (2001), em tais
cursos, focaliza-se a transmissdo de conhecimento, sugerindo a idéia de que desenvolvimento
profissional depende apenas de atualizacdo de conhecimento. Grande parte desses cursos
rapidos acaba por oferecer “receitas” prontas (ALMEIDA FILHO, 1999), com o intuito de
ajudar os professores quanto as suas dificuldades metodoldgicas ou de simplesmente divulgar
modelos tedricos em voga, sem, contudo, considerar os diferentes contextos de ensino e
aprendizagem a que serviriam (NUNAN, 2004).

Concordo com Leffa (2001), quando afirma que reciclagem ndo deve ser sindbnimo
de desenvolvimento profissional, apesar de reconhecer sua relevancia para a pratica
pedagdgica como um todo, e, principalmente, como suporte para muitos professores
iniciantes. Devemos, no entanto, estar conscientes do carater continuo que envolve a
formagdo de professores e ndo associarmos o desenvolvimento profissional a mera atualizagdo
de conhecimentos, a fim de “renovar” o repertorio de atividades técnicas.

A diferenca entre os termos treinamento e formacéao é proposta por diversos autores e
formadores como Day (1999), Garcia (1999), Fullan e Hargreaves (2000), Leffa (2001) e
Pessoa (2002). Segundo Leffa (2001, p. 334-335),

[t]radicionalmente tem-se definido treinamento como o ensino de técnicas e
estratégias de ensino que o professor deve dominar e reproduzir mecanicamente,
sem qualquer preocupacdo com sua fundamentacdo teorica. [...] Por outro lado,
formacdo tem sido descrita como uma preparacdo mais complexa do professor,
envolvendo a fusdo do conhecimento recebido com o conhecimento experimental e
uma reflexdo sobre esses dois tipos de conhecimento.

Em outras palavras, treinar € um processo linear, que busca solu¢bes imediatas a
problemas detectados durante a préatica docente. O professor é treinado para a aplicacdo de
técnicas em sala de aula, sem que haja uma reflexdo sobre a razdo de usar uma estratégia e
ndo outra, ao passo que formar trilha um caminho oposto, pois envolve a reflexdo. Desse

modo, a formacdo de professores € um processo arduo, complexo, inacabavel e ciclico,

® Termo comum usado na formacdo de professores de inglés e que se refere ao ensino de técnicas e
procedimentos de aula.



23

porque envolve pelo menos trés aspectos: teoria, pratica e reflexdo, que constantemente se
retro-alimentam, dando uma caracteristica continua & formagcdo e resultando no
desenvolvimento profissional (DAY, 1999; CELANI, 2004).

Segundo Day (1999, p. 20-21), em um sentido amplo, o desenvolvimento profissional

€ um processo que

envolve todas as experiéncias espontaneas de aprendizagem e as atividades
conscientemente planificadas, realizadas para beneficio, direto ou indireto, do
individuo, do grupo ou da escola e que contribuem, através destes, para a qualidade
da educacdo na sala de aula. E o processo através do qual os professores, enquanto
agentes de mudanca, revéem, renovam e ampliam, individualmente ou
colectivamente, 0 seu compromisso com 0s prop6sitos morais do ensino, adquirem e
desenvolvem, de forma critica, juntamente com as criangas, jovens e colegas, 0
conhecimento, as destrezas e a inteligéncia emocional, essenciais para uma reflexao,
planificacdo e préatica profissionais eficazes, em cada uma das fases das suas vidas
profissionais.

A definicdo apresentada por Day (1999) reflete a complexidade e a importancia do
processo de desenvolvimento profissional, revelando seu carater multifacetado. Em comum
com essa linha de pensamento, Howey* (1985), citado por Pessoa (2002), apresenta algumas
dimensGes que o desenvolvimento profissional engloba, a saber: o desenvolvimento
pedagdgico, o conhecimento e a compreensdo de si mesmo, o desenvolvimento cognitivo, o
desenvolvimento teérico e o desenvolvimento da carreira.

Todas essas dimensfes sdo fundamentais para a formacdo continua dos professores,
Visto que 0 seu pensamento e suas acdes sao fruto da relacdo de suas historias de vida, de sua
fase de desenvolvimento profissional, do cenario da sala de aula e da escola e dos contextos
mais amplos, sociais e politicos nos quais trabalham (DAY, 1999; VOLPI, 2001). Assim, da
mesma forma que as condi¢Oes da sala de aula afetam a capacidade dos professores de
proporcionar melhores oportunidades de aprendizagem para os alunos, também a cultura®
escolar determina um apoio positivo ou negativo para o desenvolvimento profissional dos
professores (DAY, 1999).

Hargreaves® (1982), citado por Day (1999), define formas abrangentes de cultura
escolar que podem ora contribuir, ora impedir o desenvolvimento profissional. Sdo elas: o

individualismo, a balcanizacdo, a colegialidade artificial e a colaboragéo.

* HOWEY, K. Six major functions of staff development: an expanded imperative. Journal of Teacher Education,
v. 36, n. 1, p. 58-64, 1985.

® Entendo o conceito de “cultura” como o modo pelo qual fazemos as coisas e nos relacionamos com as pessoas
ao nosso redor. (Fullan e Hargreaves, 2000).

® HARGREAVES, D. The Challenge of the Comprehensive School. London: Routledge and Kegan Paul Ltd,
1982
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O individualismo, apresentado pelo autor, refere-se ao isolamento profissional, pois 0s
padrdes de ensino habituais dentro da sala de aula impedem os professores de dar feedback
uns aos outros e criar um ambiente de colaboragcdo. Apesar de o mesmo autor, citando
Flinders (1988)’, citado por Day (1999), apontar que o individualismo é uma estratégia de
adaptacdo profissional ou é parte de sua formacao pessoal e ndo necessariamente uma fuga a
mudangas, faz-se necessario que a cultura do individualismo seja complementada com
oportunidades de partilhar saberes para promover o desenvolvimento profissional continuo.
Atualmente, o individualismo se configura como uma forma de cultura escolar bastante
presente na carreira docente, em especial nas instituicdes publicas estaduais, nas quais
momentos de construcdo conjunta e trocas de experiéncias sdo raros devido a exaustiva rotina
de trabalho imposta pelo sistema escolar.

A balcanizacdo é outra forma de cultura escolar que induz a formacdo de grupos
distintos dentro do ambiente escolar, ou seja, refere-se a forma isolada na qual os professores
trabalham em grupos departamentais dentro das instituicdes de ensino, como, por exemplo, 0
distanciamento de professores de areas especificas distintas dentro de um mesma escola. De
acordo com Day (1999, p. 129), esta forma de cultura “tende a colocar problemas aos
professores que desejam ampliar seu conhecimento do ensino e da aprendizagem para além
das tradi¢des e das normas que informam seu grupo disciplinar”. Dessa forma, a balcanizacao
impede a promocéo de uma visdo mais alargada de profissionalismo nas escolas.

A colegialidade artificial ¢ definida como uma colaboracdo forcada, ou seja, o
professor trabalha em conjunto por uma obrigatoriedade institucional e ndo porque realmente
tem a intengdo de construir conhecimento colaborativamente. Esse tipo de cultura escolar é
muito comum atualmente, pois em um contexto burocrético e competitivo, a aquiescéncia
estratégica® é uma forma de manter o emprego.

A colaboracdo confortavel é vista como um elemento essencial para o
desenvolvimento dos professores e conseqlientemente para a melhoria da escola. Esta é uma
forma de cultura que propicia a integracdo entre os envolvidos e, por conseqiiéncia, conduz a
um melhor desempenho profissional. Na se¢do 1.1.4, abordarei de forma mais detalhada o

conceito de colaboragdo e sua contribuicdo para o desenvolvimento profissional de

" FLINDERS, D. The teacher isolation and the new reform, Journal of curriculum and Supervision, v.5, n.4. p.7-
29, 19888.

0 termo aquiescéncia estratégica (Reis et al., 2001, p. 249) refere-se ao fato de um individuo aceitar sem
questionar as condigdes colocadas por uma situagdo, adaptando sua reacdo a situacdo e mantendo reserva pessoal
de suas prdprias crencas e valores.
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professores, tecendo um paralelo com a teoria sociocultural que é de grande interesse para

este estudo.
A seguir podemos observar uma figura ilustrativa envolvendo as diferentes formas de

cultura escolar apresentadas por Hargreaves (1992).

FIGURA 1.1: Culturas de gestdo da escola

CULTURADE R CULTURADE _— 3 CULTURADE
SEPARACAO CONEXAO INTEGRACAO

Balcanizacao

~ Cultura
Individualismo %%Ig%?:g\(/;;o totalmente
colaborativa
Colegialidade
artificial

Fonte: Adaptado de Hargreaves (1992).

Day (1999) afirma que os padrdes de ensino habituais dentro das quatro paredes da
sala de aula impedem, por si sO, que os professores déem feedback uns aos outros, promovem
uma autonomia irresponsavel e os isola da critica direta. Assim sendo, os professores em
busca por desenvolvimento profissional devem refletir acerca dos diferentes tipos de cultura
escolar do qual fazem parte, pois, apesar das ingeréncias institucionais que os conduz a uma
pratica individualista, devem priorizar uma relacdo colaborativa e reflexiva em oposicdo a
individualista e balcanizada.

No proximo topico, abordaremos a reflexdo como forma de buscar melhorias para um

ensino que atenda as necessidades pessoais e profissionais do docente.

1.2 A reflexdo como instrumento de mudanca

Almeida Filho (1999), Day (1999) e Celani (2001, 2004) consideram a reflexéo

como condicdo para a mudanca na pratica pedagdgica do professor. Segundo Day (1999), a
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aprendizagem do professor sobre o0 ensino ocorre quando ele é capaz de analisar os fatos a sua
volta de forma diferente, com um olhar que ndo dispunha antes. Contudo, a mudanca do
professor s acontece mediante sua disposicdo (PENNINGTON, 1995), pois nédo é algo que
possa ser imposto.

Peninngton (1995, p. 706) afirma que, para haver mudangas, é necessario haver a
necessidade de mudar ou, ao menos, o desejo de experimentar algo novo, pois “as mudancas
ocorrem somente quando os professores estdo motivados para experimentar possibilidades
novas, refletir sobre suas consequéncias e depois ajustar sua pratica e seu pensamento de
acordo com os resultados alcangados”.

Leffa (2001) aponta que alguns cursos de capacitacdo de professores tém ajudado a
manter essas resisténcias a mudanca, por se descuidar da necessidade de promover o pensar
sistematicamente sobre os saberes da experiéncia do professor e de ajuda-lo a analisar e
modificar suas concepcdes e seu desempenho. Existem, no entanto, diversas formas pelas
quais o professor pode superar as dificuldades que impedem a mudancga em sua pratica, dentre
as quais Day (1999) destaca o fornecimento de oportunidades e de tempo para o
desenvolvimento profissional, a disposicdo de aprender a partir de seu local de trabalho e,
principalmente, o envolvimento individual ou coletivo em diferentes tipos de reflex&o.

Atualmente, o conceito de reflexdo tem sido usado amplamente nas pesquisas sobre
formacgé@o de professores e orientado para a implementacdo de programas de capacitagédo
profissional, como um meio de ajudar professores a explorar e a melhorar aspectos de sua
pratica. Schon (1992), o idealizador do conceito de “professor pratico-reflexivo” considera
que a complexidade da sala de aula comporta situaces problematicas que requerem decises
em um ambiente marcado pela incerteza, instabilidade, singularidade e permeado por
conflitos de valores.

Dessa forma, no cendrio educacional vigente, cresce cada vez mais a preocupacao em
formar profissionais que sejam capazes de refletir sobre sua acdo docente e que, a partir de
suas reflexdes, possam agir de maneira a influenciar seu contexto social e gerar mudangas
(TONELLI, 2004). Isso se deve ao fato de que a pratica reflexiva possibilita ao professor,
entre outros fatores, compreender sua abordagem de ensinar e perceber suas limitagdes para
conseqiientemente intervir em sua realidade profissional. Desta maneira, pode-se considerar o
paradigma reflexivo como dominante na area de formacao de professores. Contudo, apesar de
a abordagem reflexiva ser bastante popular e servir como suporte tedrico em diversas
pesquisas e cursos de formagdo, diversas sdo as interpretagdes para o que seja “reflexdo”.

(MAGALHAES, 2001; PESSOA, 2002; ARRUDA E GIMENEZ, 2004).
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As origens teoricas deste termo remontam a Dewey, visto que este autor foi o primeiro
a tratar de questdes sobre o pensamento e a reflexdo. Segundo Zeichner (1993), os estudos
mais importantes de Dewey, nesta area, encontram-se publicado no livro How we think, de
1933, em que o filésofo americano fez uma importante distin¢cdo entre o que pode ser
considerado reflexivo do que é simplesmente rotina.

Partindo da teorizagdo proposta por Dewey ([1933] 1953), Schon impulsiona o
conceito de reflexdo, ao propor que qualquer profissional pode refletir a partir de praticas
reais, baseado em sua competéncia tedrica, pratica e criativa. Para Schoén (1983), o processo
de conhecimento profissional esta na agcdo. Segundo ele, os profissionais envolvidos em sua
prética, utilizam um determinado tipo de conhecimento que difere, em parte, do conhecimento
teorico cientificamente produzido. Trata-se do “conhecimento-na-a¢do”, que pode ser
entendido como o conhecimento tacito, que nos permite desempenhar funcdes sem nem ao
menos termos de pensar sobre elas. Este conhecimento permeia a maior parte da pratica do
dia-a-dia de um profissional e é, portanto, o0 componente inteligente que orienta toda atividade
humana e que se manifesta no saber-fazer.

Ainda de acordo com Schon (1983), existem trés tipos de reflexdo que permeiam a
pratica de um profissional (professores, neste contexto) e que podem contribuir para tornar
consciente 0 conhecimento na acdo: a reflexdo-na-acao, a reflexdo-sobre-a-acéo e a reflexéo-
sobre-a-reflexdo-na-agao.

A reflexdo-na-acdo diz respeito ao processo de tomada de decisdo dos professores
enquanto estdo ativamente envolvidos no ensino. E a forma de reflexdo que se caracteriza
pelo pensar transformador que leva o professor a improvisar e tomar atitudes no momento em
que esta atuando em sala de aula. E intervir na acéo, fazendo novas construgdes num processo
que é denominado de dialogo com a situacao.

A reflex@o-sobre-a-acéo € um a forma de reflexdo que pode ocorrer antes ou depois da
acdo. Constitui-se em um processo mais sistematico, que permite a andlise, a reconstrucéo e a
reformulacédo da pratica, no sentido de planejar o ensino e a aprendizagem em termos futuros.
Ao se refletir sobre a ac¢do, toma-se consciéncia do conhecimento tacito e se reformula o
pensamento (Day,1999).

A reflex@o-sobre-a-reflexdo-na-acao consiste em olhar retrospectivamente para a agao
e refletir sobre 0 momento da reflexdo-na-acgéo, isto &, refletir sobre o que aconteceu, o que 0
profissional observou, que significado atribui e que outros significados pode atribuir ao que
aconteceu (Schon, 1992). E a reflexdo orientada para a acéo futura, € uma reflexdo que tem

lugar quando se revisitam o0s contextos em que ocorreu a a¢ao, ajudando a compreender novos
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problemas, a descobrir solucGes e a orientar agfes futuras. Para Day (1999), este tipo de
reflexdo é muitas vezes acompanhada de um desejo de emancipacao ou melhoramento.
Atualmente, o conceito de reflexdo tem sido usado amplamente nas pesquisas sobre
formacéo de professores como um meio de ajudar professores a explorar e melhorar aspectos
de sua prética. Na secdo seguinte, apresento os trés modelos de formagdo de professores,
propostos por Wallace (1991), que predominam na formacéo docente até os dias de hoje.

1.2.1 Modelos de formagéo

Wallace (1991) apresenta trés modelos de formacéo profissional, que séo, historicamente, 0s
mais utilizados: o modelo de maestria ou arte-oficio (the craft model), 0 modelo da ciéncia aplicada
(the applied science model), e o modelo reflexivo (the reflective model).

O modelo de arte-oficio é aquele em que o professor é visto como um receptor de
saberes, 0 mais experiente passa seus conhecimentos, suas habilidades para um menos
experiente, nos moldes da producdo artesanal. O mestre ensina seus discipulos como
desenvolver determinada atividade, e os aprendizes adquirem maestria & medida que vao
aperfeicoando a préatica. Esse modelo ndo condiz com a realidade educacional atual, por ser um
modelo conservador que ndo leva em consideracdo a formacdo continua dos envolvidos. Um
professor com pouca experiéncia pratica, por exemplo, pode ter o mesmo nivel de
conhecimento de um profissional com anos de experiéncia, uma vez que, conforme aponta
Vygotsky (1998), o conhecimento, ao invés de adquirido ou transmitido, é construido nas
interac6es humanas.

Ja o segundo modelo — o da ciéncia aplicada — estabelece que conhecimento cientifico
deve ser transmitido por especialistas e, por meio da aplicacdo da ciéncia empirica, 0s
problemas de ensino podem ser resolvidos. Segundo esse modelo, o aluno aprende a
estabelecer uma pratica baseada na ciéncia e na racionalidade da teoria. A critica apresentada
ao modelo da ciéncia aplicada é basicamente a mesma que ja foi apresentada por Schoén, a
qual Wallace acrescenta alguns conceitos. Schon o denomina modelo da racionalidade técnica
e afirma que é provavelmente o modelo que prevalece nos programas de treinamento em
qualquer area profissional. O modelo da racionalidade técnica treina os professores para atuar
na pratica, ensinando-lhes técnicas de ensino. Contudo, esse modelo deixa a desejar quanto a

formagdo integral do professor, desestimulando sua capacidade de criatividade e
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desenvolvimento. Além disso, desconsidera a habilidade humanista de lidar com o incerto, o
inseguro e a tomada de decisdo em sala de aula (Celani, 2004).

O terceiro modelo — o reflexivo — surgiu em oposicdo aos modelos de arte-oficio e da
ciéncia aplicada, pois enquanto o primeiro privilegia a pratica, o segundo privilegia a
pesquisa. Esse modelo reflexivo de Wallace tem sua origem nos estudos de Dewey (1953), de
Schon (1983) e de Richards e Nunan (1990). Colocando-se em oposi¢do ao treinamento de
professores, o modelo reflexivo direciona o futuro professor para uma visdao mais ampla do
que faz, por meio da reflexdo sobre sua préatica, juntamente com a teoria.

Para o autor, o ensino reflexivo proporciona uma forma de desenvolvimento da
competéncia profissional do professor através da confluéncia de duas fontes de conhecimento,
0 conhecimento experiencial (que vem da experiéncia do professor) e o conhecimento
recebido (que é adquirido em cursos de treinamento ou formacdo continuada).

Muitos estudos em Lingistica Aplicada tém se voltado ao ultimo modelo apresentado
por Wallace (1991), por este estar embasado na relacéo teoria, pratica e reflexdo, valorizando
a pratica e o saber do professor. Ndo ha receitas para a forma como a reflexdo deve se
desenvolver, mas alguns tedricos defendem que ela € mais relevante para os professores
quando parte das acGes de sala de aula e, além disso, atingem diferentes niveis de
aprofundamento. A reflexdo pode ocorrer individualmente, durante ou ap6s a pratica, mas
pode ser maximizada se oportunidades para o compartilhamento com outros professores
forem fornecidas. Pessoa (2002, p. 32) aponta que a reflexdo que é fruto da interacdo de um
grupo de professores que tenta dar sentido a sua pratica docente tende a ser muito mais
eficaz, ja que, “sozinhos, dificilmente eles vao além dos problemas imediatos da agdo
pedagdgica".

Portanto, para mobilizar o conceito de reflexdo na formacdo de professores é
necessario criar condicbes de colaboracdo e de trabalho em equipe que facilitem e
justifiguem a aplicacdo de modelos e estratégias reflexivas para o desenvolvimento

profissional dos individuos envolvidos, como discutirei no proximo item.

1.3 Contextos de colaboracéo: a interacéo e a construcdo do conhecimento

Diversos pesquisadores destacam a importancia do trabalho colaborativo entre
professores, para seu desenvolvimento profissional (LIBERALI, 1999; MAGALHAES, 2001,
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2002, 2004) e defendem as pesquisas colaborativas aliadas a reflexdo como sendo um
caminho valoroso no processo de formacdo continuada de professores. Isto ocorre devido ao
fato de que a colaboracéo pressupde que os professores trabalhem juntos para atingir objetivos
comuns, além de propiciar momentos de interacéo e reflexdo sobre suas a¢des pedagdgicas.

Segundo Noévoa (1992), “mais do que um lugar de aquisicdo de técnicas e de
conhecimentos, a formagdo de professores € o momento-chave da socializacdo e da
configuracdo profissional”. Uma forma de promover essa socializagdo ¢ viabilizar situagdes
de interacdo entre os envolvidos no contexto educativo. Uma idéia semelhante é defendida
por Magalhé&es (1999, p.175):

[é] no discurso entre os participantes que questdes de seu mundo real (o que €
ensinar e aprender, as intengdes e razfes que embasam as escolhas feitas quer
quanto ao contetdo, quer quanto as tarefas e materiais didaticos, questdes sobre
disciplina e organizacdo da sala de aula, sobre os valores e representacbes dos
alunos e de si proprios como professores) sdo questionadas, entendidas e repensadas.

A colaboracdo na aprendizagem visa promover a construgdo conjunta do
conhecimento dentro de um contexto social. Figueiredo (2006) afirma que, na aprendizagem
colaborativa, a construcdo do conhecimento ocorre dentro e a partir de interacdes
significativas, pelas quais os individuos co-constroem o seu conhecimento.

Brown (1994, p. 159) afirma que a interacdo € “uma troca colaborativa de
pensamentos, sentimentos e idéias entre duas ou mais pessoas, resultando um efeito reciproco
nos participantes”. Burns (1999, p. 214) realga essa idéia ao dizer que “a pesquisa
colaborativa oferece oportunidades para se transpor de uma reflexdo individual e informal
para um contexto mais Sistematico de solucdo coletiva de problemas”. Embasados nos
pressupostos de Vygotsky sobre a importancia da interacdo, acreditamos que a definicdo
proposta por Burns, representa bem o sentido de colaboracdo predominante neste estudo, visto
que as quatro participantes almejavam desenvolvimento profissional, apoiando-se nas
experiéncias umas das outras, e relataram enfrentar a mesma dificuldade no que concerne ao
planejamento de aulas.

Ao falar em interagdo no contexto deste estudo, devemos considerar a relagdo de
interacdo entre a professora pesquisadora com cada participante individualmente e a relagéo
de interacdo entre as proprias participantes. Permeando as interacfes ocorridas, alguns
construtos da teoria sociocultural se apresentaram como recorrentes durante as interagdes
entre as participantes, sendo, portanto, pertinente apresentar mais detalhnadamente aqueles que

estdo mais diretamente ligados a esta pesquisa. Assim sendo, abordarei a questdo da
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mediacdo, da ZDP (zona de desenvolvimento proximal) e das estruturas de apoio
(scaffolding), que interagem de forma quase indivisivel.

De acordo com Vygotsky (1991, 1998), a mediacédo é vista como um instrumento que
permite um entendimento de transformacdes de acdes realizadas em nivel interpsicolégico ou
intermental internalizado. Pode ser, por exemplo, um sistema de simbolos, como o cddigo
escrito de uma lingua, o comportamento de outro individuo numa situacao de interacdo social
e, em um contexto atual, o computador. A relacédo entre o individuo e seu ambiente é, num
dado momento, estabelecida através do uso de mediadores externos. Na escola, o elemento
mediador mais importante estd nos signos lingulisticos, por exercer um papel mediador na
relagdo com o outro. A linguagem representa, portanto, uma condicdo essencial para o
desenvolvimento e a aprendizagem. Szundy (2001, p. 21), citando Bernstein® (1993, p. 11),
define a linguagem na teoria vygotskiana como “um sistema de significados, uma
retransmissdo para o social, uma condicdo primordial para a formacéo da consciéncia e para
os niveis e variedade de sua func¢do”. A relagdo com o social precede a relagdo com o
individual, ou seja, o desenvolvimento se da primeiro no nivel social (interpsicologico) e
posteriormente no nivel individual (intrapsicoldgico).

De acordo com Vygotsky (1991, 1998), é na interacdo que o desenvolvimento
individual ocorre. A interacdo com o outro ou com 0s outros membros do grupo auxilia no
desenvolvimento de processos interpsicologicos, que serdo posteriormente internalizados
como conhecimento. O autor apresenta dois niveis de desenvolvimento: o real e o potencial.
O real se refere a habilidade de realizar algumas tarefas sem a ajuda de outras pessoas. O
nivel potencial estd associado as funcdes de desempenhar tarefas com a ajuda de outras
pessoas. A diferenca entre esses dois niveis é chamada de zona de desenvolvimento proximal
(ZDP), que é definida por Vygotsky (1998, p. 112) como

a distancia entre o nivel de desenvolvimento real, que se costuma determinar através
da solucdo independente de problemas, e o nivel de desenvolvimento potencial,
determinado através da solucdo de problemas sob orientacdo de um adulto ou em
colaboracdo com companheiros mais capazes.

Vygotsky (1991, 1998) ressalta que, quando se trabalha em grupo, todos séo
beneficiados por meio da interacdo e da colaboracdo. Durante essa interagdo, que ocorre na

o BERNSTEIN, B. (1993). Prefacio. In Harry Danies (Org.), Vygotsky em foco: pressupostos e desdobramentos.
Papirus Editora, Campinas, 1998.
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zona de desenvolvimento proximal, estruturas de apoio conhecidas como scaffolding, que
favorecem o desenvolvimento cognitivo, sdo utilizadas.

Wood, Bruner e Ross (1976) definem scaffolding, como uma assisténcia dada a
aprendizes para a realizacdo de uma atividade ou resolucdo de problemas que estaria além de
seus esforcos, caso néo tivesse a ajuda de uma outra pessoa. Dois tipos de scaffolding sdo
apresentados por Tharp e Gallimore (1988), o de assisténcia e o de influéncia. A assisténcia
ocorre quando um individuo mais experiente auxilia um menos experiente, COmo no caso
professor/aluno; ja a influéncia é resultado da ajuda de forma reciproca e compartilhada,
como No caso entre os proprios alunos.

Segundo Donato (1994), o mecanismo de scaffolding é importante, pois permite
fornecer suporte linguistico ao aprendiz iniciante objetivando estender a comunicacdo quando
esta for interrompida por falta de estrutura linguistica. Os reflexos da teoria
sociointeracionista de Vygotsky permeiam todo o trabalho ndo apenas no momento do
planejamento das aulas, mas também durante a execucdo das aulas planejadas, tendo em vista
que as estruturas de apoio (scaffolding) foram bastante utilizadas através de pares
competentes: pesquisadora/participantes e participantes/participantes. Neste contexto, o
conceito de colaboragéo foi de fundamental importancia.

Tendo apresentado os conceitos mais relevantes da teoria vygotskiana para este
estudo, passarei a refletir acerca das diferentes abordagens e métodos de ensino, que séo

também bases teoricas para a analise e discussdo dos dados coletados.

1.4 Abordagens e métodos no ensino de lingua estrangeira: lingua, ensino e aprendizagem

Considerando que métodos e abordagens podem ser vistos como orientacdes para o
professor construir e reconstruir sua propria visdo do que seja ensinar e aprender uma lingua
estrangeira, apresento, a seguir, uma discussao das questdes tedricas sobre esse assunto. Inicio
fazendo uma breve distingdo entre os termos método e abordagem. Em seguida, discorro
acerca das concepcgdes de linguagem que podem influenciar as abordagens tradicional e
comunicativa no ensino de lingua estrangeira.

O primeiro linguista a estabelecer uma distingéo entre os termos método e abordagem
foi Antony (1988), em decorréncia de sua preocupa¢do com o uso indiscriminado que se fazia
dos termos. Para o autor, abordagem pode ser definida como um conjunto de pressuposigdes e

crencas sobre a natureza da lingua, sobre o ensino e sobre a aprendizagem, ocupando um
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espaco de maior abrangéncia. JA& o método seria um plano global para uma apresentacdo
ordenada da lingua, sustentada por uma determinada abordagem. Segundo Anthony (1988),
abordagem se relaciona com a natureza da lingua e sua aprendizagem, ao passo que método
se refere a pratica da teoria concernente as decisdes de que habilidade e conteudo ensinar.

Corroborando a distingdo apresentada por Antony, Leffa (1998) e Almeida Filho
(1993) definem abordagem como um termo mais abrangente por englobar os pressupostos
teodricos acerca da lingua e da aprendizagem, ao passo que método possui uma abrangéncia
mais restrita e pode estar contido dentro de uma abordagem.

Neste estudo as referéncias aos termos discutidos serdo feitas com base nas definigdes
de Antony (1988) e Almeida Filho (1993), por acreditar que abordagem esteja,
hierarquicamente, num plano mais elevado e por ser esta, a forca maior que orienta as acdes
pedagdgicas do professor.

A compreensdo das diferencas entre esses conceitos é importante para o professor de
lingua estrangeira, pois as acdes pedagogicas realizadas em sala de aula estéo, de certa forma,
relacionadas a concretizacdo de uma abordagem e/ou de um método (Tudor, 2001). Essas
abordagens e métodos advém de uma determinada visdo de lingua, topico que abordarei na

proxima secao.

1.4.1 A abordagem tradicional de ensino

A abordagem tradicional de ensino concebe a lingua como um conjunto de formas
fixas governada por regras. O foco principal do ensino esta na estrutura da lingua, ou seja, no
sistema de regras que o aluno deve aprender (Richards e Rodgers, 1994; Larsen-Freeman,
2000). A lingua é entendida como um sistema de componentes especificos (gramatica,
vocabulério e fonologia), e seu ensino visa a producdo de ora¢des gramaticalmente corretas.

Apesar de haver diferencas marcantes entre os métodos de gramatica e traducdo e o
audiolingual, eles se caracterizam pela concepgdo de lingua como sistema, pelo foco no
professor, pela visdo de ensino como transmiss@o de conhecimento e pela aprendizagem como
retencdo do conhecimento ensinado. Por isto, eles sdo aqui considerados tradicionais e
descritos em uma mesma se¢éo.

O Método de Gramética e Tradugdo foi a primeira e mais antiga metodologia utilizada

para ensinar as linguas classicas, como grego e latim (Richards e Rodgers, 1986; Larsen-

freeman, 2000; Cestaro, 2006). Os objetivos desta metodologia, que predominou até o inicio
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do século XX, era o de transmitir um conhecimento sobre a lingua, permitindo o acesso a
textos literarios e a um dominio da gramética normativa. Nesta abordagem, a énfase é dada ao
ensino de gramatica de forma dedutiva, atraves de explicacdes de regras gramaticais, feitas na
lingua do aprendiz. Segundo Larsen-Freeman (2000), no Método de Gramatica e Traducdo o
professor é a autoridade na sala de aula. Os alunos fazem o que o professor propde. O sistema
de avaliacdo compreende testes que cobram conhecimento de regras gramaticais e descri¢oes
metalinguisticas, além de questdes abertas como itens de traducdo, ditados e lista de
vocabulario. O critério de correcdo ndo fica explicitado para o aluno, sendo considerado
subjetivo. Leffa (1988) aponta que os trés passos essenciais para a aprendizagem da lingua
sob os moldes deste método sdo: (a) memorizacdo prévia de uma lista de palavras; (b)
conhecimento das regras necessarias para juntar essas palavras em frases; e (c) exercicios de
traducdo e versdo. O objetivo final do Método de Gramatica e Traducdo era levar o aluno a
apreciar a cultura e a literatura da segunda lingua, pois se acreditava que, assim, ele acabaria
adquirindo um conhecimento mais profundo de seu proprio idioma (Leffa, 1988; Duarte,
2005).

O Método Audiolingual criou raizes firmes em todo o mundo porque sua
fundamentacdo tedrica teve o suporte cientifico da Psicologia Comportamental e da
Linguistica Estrutural (Neves, 1993; Duarte, 2005). Era baseado nos principios da psicologia
behaviorista de aprendizagem (de Skinner) e da linglistica distribucional (de Bloomfield),
entdo dominante nos Estados Unidos. Os principios basicos deste método apontavam a lingua
como fala e ndo escrita (com isso restabelecia-se a énfase na lingua oral), e a definicdo de
lingua era a de um conjunto de habitos, por ser adquirida através de um processo mecanico de
estimulo e resposta. As respostas certas dadas pelo aluno deveriam ser imediatamente
reforcadas pelo professor, que é o condutor do processo de aprendizagem, apesar de haver
interacdo aluno-aluno através da memorizacdo de dialogos. Um fato decorrente dessa
abordagem foi a popularizacdo do ensino de linguas como mera formacéo de habitos.

N&o podemos afirmar que os métodos anteriormente descritos embasem a pratica dos
professores de lingua no Brasil, devido ao fato de terem sido criados com propdsitos especificos
para atender as exigéncias do contexto da época. Contudo, algumas caracteristicas de tais métodos
estdo presentes na pratica de alguns professores de lingua no contexto educacional vigente, como,
por exemplo, o ensino de lista de vocabulério e topicos gramaticais descontextualizados, a pratica de
repeticdo de palavras na lingua, o ensino de versdo e tradugdo de textos, a exploracéo de figuras e

gestos corporais, entre outros (Neves, 1993).
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1.4.2 A abordagem comunicativa de ensino

Na Abordagem Comunicativa, a lingua é vista como um conjunto de eventos
comunicativos e ndo apenas como um agrupamento de frases, sendo assim, um instrumento de
interacdo entre os sujeitos. O ensino se associa ao ato de compartilhar e de oferecer
possibilidades de transformacdo, e a aprendizagem é sin6nimo de construcdo conjunta de
conhecimento.

Segundo Tudor (2001), o aprendiz se envolve no processo de aprender uma lingua
estrangeira com o intuito de realizar uma agéo, ou seja, se comunicar, corroborando, assim, a
proposta de Hymes (1972) de que a lingua deve ser contextualizada socialmente e vista como
meio pelo qual os falantes expressam seus conceitos, percepcdes e valores.

Richards e Rodgers (1994, p. 161) afirmam que, na Abordagem Comunicativa:

a) a lingua é um sistema para a expressao de significado; b) a funcdo primeira da
lingua é a interacdo e a comunicacdo; ¢) a estrutura da lingua reflete seus usos
funcional e comunicativo; e d) as unidades primeiras da lingua sdo categorias de
significados funcional e comunicativo como exemplificados no discurso.

Canale e Swain (1980) acrescentam que muitos professores tém concepgdes
inapropriadas do ensino comunicativo como, por exemplo, o de que ensinar dentro de uma
abordagem comunicativa significa ndo ensinar gramética, mas ensinar apenas producéo oral,
trabalhar em dupla e desenvolver dramatizacdes. Pennycook (1998) propBe uma énfase
critico-reflexiva no processo de ensino e aprendizagem, na qual professores e alunos assumem
seu papel de interlocutores e construtores de um espaco real de comunicacgéo.

Numa perspectiva mais ampla, Larsen-Freeman (2000) e Prabhu (1990) advogam que
é possivel ter uma visdo pluralista, na qual o professor escolhe entre varios métodos e cria
uma abordagem de ensinar pautada por diversos principios que melhor atendam as suas
necessidades pedagdgicas. Richards e Rodgers (1994) corroboram essa idéia ao afirmar que o
professor deve ser capaz de adaptar e de criar, a partir do que conhece, pois sua abordagem de
ensinar excede os limites de um método especifico e trazer consigo suas percepgoes,
interpretacdes e teorias pessoais.

Concordo com os autores anteriormente mencionados no que diz respeito a adequacéo
dos métodos a realidade educacional vigente. Ndo podemos simplesmente “importar”
métodos de ensino que ndo condizem com a realidade da nossa cultura de ensino e de

aprendizagem no Brasil e, especificamente, no nosso estado. A meu ver, o professor usa em
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sua aula caracteristicas de diferentes métodos, que advém de diferentes experiéncias de
formagdo e que véo se transformando as peculiaridades de cada contexto educacional e de
cada sala de aula.

O quadro a seguir resume as concepcdes de lingua, ensino e aprendizagem subjacentes

as abordagens tradicional e comunicativa:

QUADRO 1.1: Concepcoes de lingua, de ensino e de aprendizagem nas abordagens tradicional e
comunicativa

Lingua Ensino Aprendizagem
e Lingua = sistema de regras. o Transmitir . ~

© = L - o Reter informagdes.
= 8 | eFormas (sinais, signos) num conhecimento. . :
2S5 . : . ~ e Praticar, exercitar.
g -2 | sistema (gramatical) governado por | e Repassar informacGes. « Adquirir conhecimento de
o .= ~ L

S | regras. e Formacao de hébitos. .
2 @ gras ¢ maneira formal e
& 5 | e Conjunto de frases e estruturas consciente

gramaticais. '

< | ® Acdo social propositada entre e Compartilhar e construir | e Construir com professor e

s .
c & pessoas. colaborativamente. colegas.
> o . .. P .
s ‘g e Construcéo de sentidos e de e Propiciar condi¢tes de e Desenvolver-se integrando
z g conhecimento. envolvimento. novos conhecimentos.
g & | » Expresséo de relagdo de poder. e Fazer pensar. e Construir sentido em
a § e Conjunto de eventos e Trocar, intercambiar, ambientes afetivamente

comunicativos. negociar. propicios.

Fonte: Almeida Filho (1999).

Podemos perceber que, apesar das rapidas transformacdes na sociedade e das
mudancas no cenario educacional que contribuiram para o surgimento da abordagem
comunicativa, muitos docentes ainda estdo embasados em métodos tradicionais como 0s que
privilegiam o ensino de gramatica em detrimento das outras areas de competéncia, deixando
de adequar seus métodos a realidade de seu contexto profissional. 1sso ocorre, muitas vezes,
devido ao tipo de formacéo recebida durante a sua vida académica, visto que a maneira como
se aprende algo se reflete na forma como se ensina, ainda que os professores ndo se déem
conta disso. Esta verificacdo pode ser feita na andlise do planejamento de aulas ou da

observacdo de suas agdes pedagdgicas (NEVES, 1993).
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1.5 Planejamento de aula

Apesar de a atividade de planejar ser tdo antiga quanto o homem, a sistematizacao do
planejamento se da fora do contexto educacional. Sua origem remonta aos engenheiros Taylor
e Fayol e estd ligada ao mundo da producdo no dominio da ciéncia da administracdo de
empresas (VASCONCELLOS, 2004). Apesar de o planejamento estar historicamente
relacionado a ciéncia da administracdo, mediante as mudancas ocorridas no contexto social,
politico, econdmico e cultural ao longo dos anos, o termo planejamento passou a ser usado em
diversas areas do conhecimento, especialmente no contexto educacional.

Vasconcellos (2004, p. 35) define o planejamento como sendo o ato de “antecipar
mentalmente uma agdo a ser realizada e agir de acordo com o previsto”. Esta defini¢dao
proposta pelo autor representa uma idéia geral e abrangente acerca do assunto. Trataremos, no
entanto, do planejamento em um contexto mais especifico: o realizado pelos professores antes
de adentrarem em suas salas de aulas para ensinar.

Muitos professores, em especial 0s menos experientes, enfrentam inUmeras
dificuldades ao ministrar suas aulas, tais como administrar o tempo das atividades, estabelecer
objetivos para a aula, descobrir estratégias para a motivacdo dos alunos e escolher o0s
contetidos a serem ministrados. Para que estes problemas sejam solucionados, um importante
aliado é o planejamento de aulas (SCRIVENER, 1994; HARMER, 1991; RICHARDS, 1998).

Segundo Harmer (1998), independente do nivel de experiéncia do professor é sempre
importante que tirem um tempo para pensar em suas aulas antes de entrar para sala, visto que
o plano de aulas estabelece o que o professor espera alcancar e como fara para conseguir o
que almeja. Este autor define planejamento como um esquema para a aula, fazendo uma
compara¢do da aula com uma “jornada”, para a qual o plano ¢ o “mapa”. Assim, é possivel
saber onde a jornada comeca e qual o caminho a ser seguido para chegar ao final.

Um dos aspectos mais importantes do planejamento é que o professor precisa
identificar quais sdo seus objetivos para a aula (SCRIVENER, 1994; UR, 1996; HARMER,
1998). Eles precisam saber o que querem que os alunos sejam capazes de fazer ao final da
aula. Outro aspecto importante quanto ao planejamento é o fato de fornecer a oportunidade
para prever possiveis problemas e, assim, considerar solugbes, o que resulta em maior
seguranca para o professor durante suas aulas (HARMER, 1998).

Alguns principios acerca do planejamento foram estabelecidos por Harmer (1998),
com o intuito de contribuir para um melhor desempenho durante as aulas. O primeiro

principio é o objetivo, segundo o qual devem ser levados em consideracdo: o que os alunos ja
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sabem; o que precisam aprender; o que foi ensinado na aula anterior e como esta a motivacéao
dos alunos. O segundo principio é a variedade, que se configura como uma forma importante
para manter os alunos envolvidos e interessados. A flexibilidade é o terceiro e ultimo
principio, que alerta o professor para o fato de que as coisas nem sempre seguem 0 CUrsO
planejado, sendo de fundamental importancia ter alternativas de atividades extras, ou mesmo
saber aproveitar uma oportunidade para praticar lingua quando os alunos demonstrarem
interesse em determinado assunto.

Com relagdo a esse Gltimo principio, Scrivener (1994, p. 44) apresenta uma regra geral
para o planejamento de aulas que considero ser de extrema importancia nos estudos sobre
planejamento: “[p]repare muito bem, mas, em sala, ensine aos alunos e ndo o plano.” Para o
autor, isso significa estar preparado para as necessidades dos alunos e adaptar o que se
planejou inclusive para, se for preciso, descartar o plano. O autor admite que o professor que
estd muito preocupado em seguir o plano até as ultimas conseqiiéncias corre o0 risco de ndo
estar consciente do que realmente ocorre em sala de aula.

Conscientes da flexibilidade do planejamento e dos beneficios que este pode oferecer
ao professor, passo a descrever diferentes formatos de plano que podem ser usados para

melhor organizar os passos a serem seguidos durante a aula.

1.5.1 Formatos de planos

Existem diversos formatos de planos, propostos por estudiosos, para aqueles que preferem
uma estrutura mais formal no momento de planejar, o que dependera da preferéncia e adequacgéo as
necessidades do professor: 0 PPP (presentation, practice, production); o TTT (test, teacher, test); o
ESA (engage, study, activate) e PWP (preé, while, post). (Ver layout desses planos no anexo A).
Todos os modelos apresentam suas vantagens e desvantagens dependendo de diversos fatores como
nivel das turmas, o contetdo da aula e o tipo de aprendiz.

Para Harmer (1998), Scrivener (1994) e Richards, (1998), seguir um plano mais
formal ndo é tdo importante, pois mesmo os professores que planejam de forma bastante
resumida estdo desenvolvendo uma maneira de direcionar suas acdes em sala e estabelecer o
que precisa ser feito e como sera feito. Porém, muitos professores, em especial os menos
experientes, sentem-se mais seguros seguindo um formato mais bem-estruturado como o

formato PPP, que é um dos modelos mais utilizados no método comunicativo.
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Nesse modelo, o plano é estruturado em quatro estigios: aquecimento (warmer),
apresentacdo (presentation), pratica (practice) e producdo (production). O aquecimento é o
estagio inicial da aula, no qual atividades mais dinamicas e ludicas sdo geralmente usadas
com o intuito de despertar o interesse do aluno para a aula. Pode ser usado para estabelecer
uma ligacdo com a aula anterior, fazer revisdo de contetdos ou simplesmente iniciar a aula de
forma mais atrativa. O segundo estagio é o de apresentacdo, no qual o professor apresenta um
conteddo novo em um contexto significativo usando os recursos de que dispde. No estagio de
pratica, o aluno tem a oportunidade de praticar o conteudo apresentado por meio de diversos
tipos de atividades, cabendo ao professor optar por uma pratica mais controlada ou menos
controlada. No estagio final da aula, a producédo, o aluno é incentivado a produzir algo que
envolva o contetido aprendido.

O método PWP ¢ outro formato de plano bastante popular e é geralmente usado para
trabalhar textos em lingua-alvo e atividades de compreensdo oral. Nas atividades pre (pré-
leitura), o professor trabalha com a predi¢do e o envolvimento dos alunos no assunto a ser
abordado no texto. Em seguida, no momento while (durante a leitura), o professor trabalha
com algumas estratégias de leitura tais como: fazer previsfes do conteudo do texto a partir da
analise de titulos, gréficos e ilustracdes, bem como do acionamento do conhecimento de
mundo e conhecimento prévio do assunto pelo leitor; concentrar a atencdo nas palavras
cognatas e deduzir o significado de palavras desconhecidas a partir do contexto; procurar
informacdes especificas ou fazer uma leitura rapida para verificar a idéia central do texto sem
se preocupar com o conhecimento isolado de cada palavra ou com vocabulos desconhecidos;
e discutir o texto para uma melhor compreensdo. Ao finalizar, no momento post (pds-leitura),
os alunos discutem a relevancia do texto para eles e fazem atividades de interpretacdo. Devido
ao fato de terem sido usados somente os modelos PPP e PWP durante a coleta de dados para
este estudo, considero desnecessaria a discussdo dos outros modelos anteriormente
mencionados.

As atividades desenvolvidas nos estagios de aquecimento, pratica e pré-leitura sdo
bastante relevantes para contribuir com a motivagdo dos alunos durante as aulas, visto que o
carater ladico inerente a maioria dessas atividades pode promover um maior envolvimento e

despertar maior interesse por parte dos alunos, como veremos a seguir.
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1.5.2 Aspectos motivacionais relacionados ao planejamento de aulas

Uma das dificuldades descritas pelas participantes deste estudo e vivenciadas em suas
aulas é a desmotivacao dos alunos durante as aulas de lingua. A esse respeito, Gardner (1985)
afirma que o comportamento do professor pode influenciar positiva ou negativamente no
desejo e na disposi¢cdo do aprendiz para aprender e continuar aprendendo a lingua, mas este
ndo seria o0 unico fator responsavel. Segundo o autor, existe uma série de outros fatores que
devem ser mais bem investigados ao se reportar as questdes sobre afetividade.

Com base em minha prdpria experiéncia como professora de lingua inglesa, percebo
que o contexto da sala de aula e a realidade individual dos alunos influenciam na motivacao
para a aprendizagem. Em muitos momentos, mesmo lancando méo de diversos recursos e
adotando uma metodologia lGdica nas aulas, alguns alunos permanecem desinteressados.
Outro fator que, a meu ver, tem sido responsavel pela falta de motivacdo nas aulas de lingua
estrangeira, deve-se ao fato de a instituicdo escolar passar uma idéia de que a lingua
estrangeira como disciplina curricular ndo é relevante e, por isso, ndo leva a reprovacao.

Harmer (2001) e Cook (1996) apontam que a motivacado € essencial para o sucesso dos
aprendizes de lingua, e 0 uso de atividades apropriadas pode contribuir para 0 sucesso na
tentativa de motivar e envolver os alunos, visto que a participacdo em sala depende muito da
motivacao do aprendiz, como constatado por meio do estudo de Dalacorte (1999).

Entendemos, assim, que motivacdo ndo é sinal de aprendizagem garantida, mas um
fator de relevancia no processo de ensino e aprendizagem, no qual o professor desempenha
um importante papel, pois pode, durante o planejamento de suas aulas, pensar em atividades
adequadas a idade, a preferéncia, ao nivel cultural e ao conhecimento de mundo dos seus
aprendizes (RICHARDS e LOCKART, 1996).

Desta forma, o planejamento de aulas pode, além de contribuir de forma significativa
para resolver alguns problemas enfrentados na préatica de muitos professores, constituir-se em
um instrumento de reflexdo e mudanca. Sua contribuicdo para o desenvolvimento profissional

de professores pode ser ainda maior se realizado em contexto colaborativo.

1.5.3 Planejamento colaborativo

Entendemos por planejamento colaborativo, o trabalho e o aprendizado colaborativo

na interacdo face a face. Esse tipo de planejamento oferece oportunidade para discusséo,
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reflexdo e construgcdo conjunta de conhecimento (VASCONCELLOS, 2000). Contudo,
segundo Fullan e Hargreaves (2000), a maioria dos professores é formado numa perspectiva
individualista e, por estar inserida em uma rotina profissional exaustiva, ndo dispe de tempo
para a colaboracdo. Dessa forma, o planejamento de aulas €, na maioria das vezes, realizado
de forma individual, institucional e sem o apoio de um coordenador com conhecimento da
lingua, pois como afirma Paiva (2003), a orientacdo pedagogica fica geralmente a cargo de
pedagogos que ndo tem conhecimento do idioma ou de linguistica aplicada para fornecer o
suporte necessario.

Vasconcellos (2000) alerta para a necessidade de adotar uma cultura mais colaborativa
nas escolas em relacdo ao planejamento, por considera-lo uma oportunidade de repensar todo
o fazer, ndo sé como um caminho para a formacdo de educadores, mas também como um
instrumento de desalienacdo e de libertacdo.

Para Vasconcellos (2000), o planejamento colaborativo é uma ferramenta de grande
valor no processo educativo. Sua funcgdo é tornar a agdo clara, precisa, eficiente, direcionada e
transformadora. Para a autora, o planejar ndo é fazer algo antes de agir, mas é agir de um
determinado modo para se atingir um determinado fim, e, em sendo colaborativo, desenvolve
ao mesmo tempo o crescimento dialético da autonomia e de solidariedade. Ela ainda
acrescenta que o que se privilegia é o processo e ndo so o plano escrito.

Compreendemos, assim, que o planejamento colaborativo ndo visa somente
estabelecer conteidos e estratégias para ministra-los, ao contrario, visa construir um espaco
de colaboracdo, reflexdo e trocas de experiéncias que sdo essenciais para 0 processo de

desenvolvimento profissional.

1.5.4 Alguns estudos sobre planejamento de aulas

Questdes sobre planejamento e curriculo e a relacdo destes com o professor tém sido
alvo de estudo por parte de pesquisadores como Ho (1995), Vasconcellos (2000), Magalhaes
(2001), Freitas (2003), Roselli (2003) e Schneider (2003). Contudo, poucas sao as pesquisas
que abordam o planejamento de aulas em contexto colaborativo como instrumento de reflex@o
sobre a préatica, como é o caso deste estudo.

O estudo feito por Magalhdes (2001), teve como objetivo investigar quais as
contribuicbes de um curso de formacdo para a pratica pedagogica das participantes

envolvidas. Para tanto, o pesquisador utilizou o planejamento de aulas realizado pelas
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professoras-monitoras de um centro de linguas como instrumento de reflexdo sobre seu fazer
pedagogico e sobre as dificuldades enfrentadas em inicio de carreira. As reflexdes eram
realizadas por meio de sessfes de feedback e discussao dos relatos das participantes escritos
em seus diarios reflexivos. Os resultados evidenciaram que as participantes desenvolveram
certa autonomia em relacdo as suas escolhas metodoldgicas e mostraram relevancia da
pesquisa colaborativa e da reflexdo para a formacéo de professores.

Freitas (2003) realizou um estudo de intervencdo, que trata da formacao do professor
de lingua inglesa, considerando o planejamento de aulas de quinze professores-alunos do
curso de Letras de uma Universidade publica de Goiés. O estudo objetivou verificar se 0s
planos de aula dos participantes estavam de acordo com 0s pressupostos tedricos que
sustentavam o material didatico adotado, assim como contribuir para a reflexdo sobre
mudancas no planejamento e na pratica pedagogica dos envolvidos. Os resultados
evidenciaram que houve mudanca na forma de planejamento dos participantes e que a
reflexdo sobre a prética pedagdgica foi condi¢do primordial para implementar mudancas.

Roselli (2003) desenvolveu uma pesquisa que teve como objetivo investigar a
organizacdo de um planejamento de aula colaborativo, com o intuito de mostrar como o
professor de inglés pode planejar as suas aulas atendendo as caracteristicas do seu contexto
sociohistorico e desenvolvendo a sua autonomia em relacdo ao livro didatico. Os resultados
apontaram para a relevancia do planejamento de aulas em contexto colaborativo e para o fato
de que houve maior autonomia dos professores participantes em relacdo aos conteddos a
serem ministrados e a metodologia adotada.

Semelhantemente, o estudo de Scheneider (2003) investigou o planejamento de aulas
em dois diferentes contextos: o institucional e o colaborativo. A autora se prop0s a verificar as
diferencas entre o planejamento organizado por uma instituicdo, que terceirizava aulas de
inglés para o ensino infantil e o planejamento organizado colaborativamente por uma
professora e as coordenadoras. Os resultados evidenciaram que o planejamento realizado
colaborativamente proporcionou momentos de reflexdo sobre as escolhas metodologicas e
gerou transformacdes na realidade existente no que tange ao planejamento de aulas.

Os estudos anteriormente apontados corroboram a idéia de que o planejamento de
aulas pode se configurar como um instrumento de reflexdo sobre a pratica e
conseqiientemente contribuir para o desenvolvimento profissional de professores (HO, 1995;
MAGALHAES, 2001).

No préximo capitulo, descreverei a metodologia empregada para a coleta e a analise

dos dados da presente investigacao.



CAPITULO 2

METODOLOGIA

Este capitulo apresenta-se dividido em trés partes. A primeira parte explicita a
metodologia utilizada e o respaldo tedrico que justifica sua escolha. A segunda parte situa o
contexto da pesquisa, que consiste em uma breve descri¢cdo do local de realizacdo, periodo de
tempo em que ocorreu esta investigacdo e o perfil das professoras participantes. A terceira

parte apresenta os instrumentos e os procedimentos de analise utilizados na pesquisa.

2.1 Escolha da metodologia

Ao realizar uma pesquisa, nos colocamos em busca de uma metodologia que seja
adequada aos procedimentos necessarios para alcancar os objetivos propostos, 0 que nem
sempre é uma tarefa facil. Ao iniciar as leituras que seriam utilizadas para fundamentar
teoricamente este capitulo metodoldgico, e, apds refletir sobre meu envolvimento com as
professoras participantes, questionava-me acerca dos aspectos metodoldgicos desta pesquisa.

Inicialmente, pensei tratar-se de uma pesquisa-acao por achar que além de um estreito
envolvimento com as participantes, houve também intervencdo durante o planejamento e as
sesses reflexivas.'® Contudo, ao buscar leituras sobre o assunto e analisar cuidadosamente o
processo de construcdo deste estudo, percebi que o meu papel foi o de colaboradora na
construcdo do conhecimento e mediadora das reflexdes realizadas pelas professoras-
participantes, visto que a acdo de planejar colaborativamente serviu como instrumento de
reflexdo e ndo como uma agéo interventora para a solugdo de um problema. Assim, tomando
por base 0s aspectos anteriormente apresentados, este estudo se configura como uma pesquisa

qualitativa de carater essencialmente colaborativo.

% Termo que se refere ao ato de propiciar momentos de interacdo e reflexdo sobre a pratica pedagdgica dos
participantes ( Magalh&es, 2002).
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2.1.1 A pesquisa qualitativa de cunho colaborativo

A pesquisa qualitativa é também chamada de naturalistica por alguns tedricos e,
segundo André (1995, p. 17), “é o estudo do fendmeno em seu acontecer natural”. Em um
estudo do tipo qualitativo sdo realizadas analises descritivas e interpretativas. Erickson (1999)
aponta que o trabalho de descri¢do tem carater fundamental no estudo qualitativo, pois é por
meio dele que os dados sdo coletados. O autor, baseando-se em consideracOes feitas sobre a
distingdo entre pesquisa quantitativa e qualitativa, afirma que a pesquisa qualitativa é vista
como um estudo no qual o pesquisador ndo parte de uma hipotese previamente testada, mas
sim da observagéo de dados pertinentes ao seu enfoque, mantendo uma postura mais livre e
variavel no decorrer do processo.

Vaérios autores, como Allwright e Balley (1991), Nunan (1992) e Erickson (1999),
observam a preocupacdo com a confiabilidade na pesquisa qualitativa e advertem quanto a
importancia da utilizagio de formas variadas para coletar os dados com o intuito de validar a
pesquisa. Neste estudo, levei em consideracdo tais preocupacGes ao utilizar varios
instrumentos de coleta como sessdo reflexiva inicial, questionario inicial, planos de aula das
participantes, notas de observacdo de aulas, planejamento colaborativo de aulas, diario das
participantes, diario da pesquisadora, transcricdes das sessdes reflexivas gravadas em audio e
entrevistas semi-estruturadas gravadas em audio.

Além da preocupacdo com a confiabilidade, este estudo deve ser considerado
qualitativo pelas seguintes razdes: a) os eventos de sala de aula sdo filmados em sua
manifestacdo natural; b) a pesquisadora ndo parte de uma hipotese previamente testada; c) os
dados séo fragmentados em unidades menores e, em seguida, reagrupados em categorias que
se relacionam entre si de forma a ressaltar padrdes, temas e conceitos; e d) os instrumentos
utilizados envolvem gravacdes ou transcricfes de entrevistas do discurso das participantes.
Uma outra caracteristica importante conferida a pesquisa qualitativa presente neste estudo é
que o enfoque esta no processo e nao no produto.

A pesquisa colaborativa € atualmente uma forte tendéncia entre as pesquisas na area de
formacdo de professores por propiciar contextos para a construgdo conjunta de novos
conhecimentos e inserir 0s participantes em uma investigacéo e reflexéo de sua propria pratica.

Os beneficios da pesquisa colaborativa sdo discutidos por diversos pesquisadores como
Magalhes (2004), Liberali (1999) e Nunan (1992), que apontam a colaboragdo como uma
estratégia para encorajar os envolvidos a aprender e a se tornar conscientes de seu préprio

aprendizado, bem como estimular os professores a refletir sobre sua pratica pedagogica.
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Apesar de este estudo ndo se configurar como uma pesquisa colaborativa de fato (por
ndo envolver as participantes em uma investigacdo de sua propria pratica), apresenta tragos
marcantes desta abordagem, permitindo-nos dizer que Se trata de uma “pesquisa de cunho
colaborativo”. Podemos tomar como exemplo de caracteristicas da abordagem colaborativa os
seguintes aspectos: a) as participantes sugeriram o trabalho com o planejamento de aulas, por
considera-lo importante para seu desenvolvimento profissional; b) as participantes fizeram
leitura das descricdes pessoais apresentadas neste capitulo de metodologia; c) a escolha dos
conteudos para o planejamento e dos modelos formais de plano (PPP e PWP) foram definidos
pelas participantes, ndo havendo imposicdo por parte da pesquisadora em nenhum momento;
d) houve liberdade para discussdes e sugestdes durante o planejamento colaborativo e as
sessOes reflexivas. Por fim, o papel da pesquisadora foi o de colaboradora na constru¢do do
conhecimento e mediadora das reflexdes realizadas pelas professoras-participantes.

Pesquisadores como Magalh&es (2001, 2002, 2004) e Schon (1998; 1992) enfatizam a
co-construcdo do conhecimento como estratégia de desenvolvimento profissional, e, nesse
processo, 0 papel do parceiro mais experiente (o professor-formador) como aquele que
favorece o desenvolvimento de uma atitude reflexiva é de fundamental importancia. Por isso,
foram utilizados os construtos da teoria sociocultural como embasamento deste estudo.

A seguir, apresentaremos o estudo piloto realizado para esta pesquisa.

2.2 O estudo piloto

Com o intuito de melhor compreender o caminho a ser trilhado no percurso desta
investigacdo, optei pela realizacdo de um estudo piloto. Este piloto teve dois objetivos:
investigar a reflexdo colaborativa sobre a pratica de trés professores de inglés da rede publica
estadual, estimulados por sessdes de visionamento, e examinar se os trés participantes faziam
a relacdo entre as principais teorias de ensino e aprendizagem de lingua com a pratica
docente. Utilizamos, para andlise de dados, a transcri¢do das sessdes reflexivas, gravadas em
audio, referentes a trés encontros com duragdo de duas horas cada um. Para fundamentar o
estudo, utilizamos Schon (1983), Leffa (2001), Pessoa (2002), Magalhédes, (2002) e Wallace
(1991), entre outros, por fornecerem o0s subsidios tedricos necessarios a discussdo sobre
formagéo e reflexé&o de professores em formacéo continuada.

Os resultados evidenciaram que a reflexdo despertou nos participantes a necessidade

de mudanca em suas praticas pedagogicas e a busca por desenvolvimento profissional,
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revelando ainda a dificuldade enfrentada por eles no que diz respeito a leitura dos textos
te6ricos na lingua-alvo™ e sua relacdo com a prética docente.

A partir dos resultados obtidos, o estudo piloto demonstrou a importancia de
proporcionar momentos de reflexdo e interacao aos professores em exercicio, incentivando-os
a refletir sobre suas préticas e sobre os resultados dessa prética para o processo de ensino e
aprendizagem. Contudo, os resultados sugeriram que os professores participantes necessitam
de um acompanhamento pedagogico que vai além da pratica reflexiva, que envolva também a
construcdo de conhecimento linglistico e de colaboracdo, com o intuito de ndo restringir o
estudo ao “modismo da reflexdo”, sem que contribui¢des significativas sejam incorporadas a

pratica dos participantes.

2.3 O contexto da pesquisa

Para a realizacdo deste estudo, foram convidadas quatro professoras de inglés do
ensino fundamental, que atuam em diferentes escolas publicas de Trindade. Ao ser
convidadas, as participantes demonstraram receio e inseguranca quanto a participacdo na
pesquisa, pois, infelizmente, 0 pensamento corrente é o de que suas abordagens de ensino
serdo expostas e criticadas como forma de mostrar falhas, erros linglisticos e desvalorizacao
do ensino de linguas nas escolas publicas. Foram convidadas oito pessoas, dentre as quais
permaneceram apenas as quatro que fazem parte deste estudo. Foi necessaria uma reuniao
informal prévia, que aconteceu na casa da pesquisadora, para que fosse apresentada a proposta
de investigacéo e estabelecida uma proximidade maior entre participantes e pesquisadora.

Em seguida, houve uma sessao reflexiva inicial, que foi o0 momento para propiciar
maior interacdo entre as participantes e discutir as principais dificuldades que enfrentam na
préatica, oportunidade na qual foi sugerido por uma delas o trabalho relacionado ao
planejamento de aulas. Como o estudo piloto j& havia ressaltado a relevancia deste topico, a
sugestdo das participantes foi aceita. Foi também durante a sessdo reflexiva inicial que as
participantes responderam ao questionario inicial (Anexo B).

Ainda na sessdo reflexiva inicial, cada professora-participante apresentou suas

consideracOes acerca do planejamento de aulas e um modelo de plano de cada uma foi pedido

10O termo lingua-alvo refere-se & lingua que uma pessoa esta aprendendo, em oposicdo & lingua materna
(FIGUEIREDO, 2001).
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pela professora-pesquisadora. Em seguida, foi feito um levantamento de contetdos previstos
para o planejamento e um agendamento de datas e horarios para cada participante.

O planejamento foi realizado entre a pesquisadora e as participantes (individualmente)
de forma colaborativa. Durante o primeiro planejamento, foram apresentados as participantes
alguns modelos formais de plano, dentre os quais foram escolhidos dois modelos por elas
proprias. Toda sexta-feira, o planejamento era realizado com duas participantes em diferentes
horérios para cada uma delas, visto que a colaboracdo era entre a pesquisadora e cada
participante individualmente. Os conteudos a serem planejados eram propostos pelas
participantes, os estagios da aula eram discutidos, tendo sempre como palavra final a sugestéo
da participante. Apds o planejamento, as aulas planejadas foram executadas de duas formas,
micro-aulas e aulas genuinas,'” as quais se tornaram estimulos para as sessdes reflexivas
colaborativas que aconteciam na casa da professora-pesquisadora em encontros semanais.

A coleta de dados para esta pesquisa ocorreu em trés etapas distintas. A primeira delas
teve inicio no dia 15 de agosto de 2005 e terminou em 15 de setembro de 2005 e seu objetivo
era compreender como as professoras, individualmente, planejavam e ministravam suas aulas.
Nessa fase da coleta, foram empreendidas observacdes de aulas, coleta de planos individuais
das aulas das participantes e a realizacdo de uma sessao reflexiva inicial. O segundo estagio
da coleta dos dados teve inicio no dia 16 de setembro de 2005 e término em 13 de janeiro de
2006 e objetivava empreender o planejamento colaborativo das aulas, bem como a reflexé@o
sobre esse processo e seus reflexos nas aulas das professoras. Nessa etapa, foram
empreendidas sessbes de planejamento colaborativo, de visionamento e de reflexdo. Foi,
também, realizada uma entrevista final com cada participante e com alguns de seus alunos. A
terceira etapa da coleta dos dados teve inicio em 12 de marco de 2007 e término em 27 de
abril de 2007. Essa etapa visava desvelar as atitudes de mudanca nas ac6es das participantes
por meio da observacao de suas aulas e da coleta de planos de aula. O quadro a seguir resume

as trés etapas de coleta dos dados:

12 0s termos micro-aulas e aulas genuinas serdo posteriormente esclarecidos nos instrumentos de coleta dos
dados.
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Etapas Periodo Objetivos Instrumentos
e Compreender como as e Sessdo reflexiva inicial
12 etapa: professoras, individualmente, e Questionério inicial
@] 15/08/05 a planejavam e ministravam suas e Planos de aula (tipico)
individual | 15/09/2005 aulas. ¢ Notas de observacdo de aulas
¢ Planejamento colaborativo de
aulas
o Diério das participantes sobre o
22 etapa: e Empreender o planejamento plan(_ejia_rnento colaborativo
Do colabora_tlvo das aulas._ . D|ar~|o da pesqmsadora .
individual 16/09/05 a * Refletir sobre a prétl_ca o Sessoes reflex[vas sobre as micro-
20 13/01/06 est|mu|ad_as pelo planejamento aulas'e sobre o video das aulas
colaborativo colab(_)ratlvo e pelas sessdes genuinas
reflexivas. ¢ Planos de aula (planejamento
colaborativo)
o Entrevista com as participantes
e Entrevistas com alguns alunos
e Notas de observacédo de aulas
3% etapa: . e Planos de aula (ap6s o
Atitudes de | 12/03/07 a y Desyelar as atltgci_es de mudanga planejamento colat()oprativo)
mudanca | 27/04/07 nas agBes das participantes.

2.3.1 Aescola publica

A opcdo pela escola publica como alvo deste estudo se deve ao fato de ser o contexto
de ensino em que atuei durante a maior parte da minha carreira profissional, o que
proporcionou um amplo conhecimento das dificuldades enfrentadas pelos profissionais que
atuam nessa instituigéo.

Outra razdo se refere a necessidade de contribuir para a melhoria do ensino em escolas
publicas estaduais e propiciar, ao professor, momentos para reflexdo, interacdo e colaboracao,
desvinculando-os de uma rotina de extrema soliddo pedagdgica, que enfrentei e vejo enfrentar
diversos profissionais, em especial os professores de lingua estrangeira.

Motivou-me também o fato de acreditar nos profissionais que la atuam e perceber ser a
instituicdo que mais necessita de pesquisas na area de formacao, visto que o desenvolvimento
profissional do professor e a sua atuagdo sdo apontados como principais responsaveis pelo
fracasso na aprendizagem escolar (MOITA LOPES, 2003).

O quadro seguinte apresenta informacdes extraidas do questionario inicial e da sesséo

inicial sobre o perfil das escolas onde as professoras participantes atuam.
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QUADRO 2.2: Perfil das escolas das participantes

Participantes Localizacdo Alunos por turma Periodo
Bia Periferia Aprox. 35 Matutino
Cida Periferia Aprox. 30 Matutino/Vespertino
Islene Periferia Aprox. 30 Matutino/Noturno
Mariana Periferia Aprox. 28 Matutino/vespertino

Este quadro revela que todas as participantes atuam em escolas situadas em regides
periféricas da cidade, nas quais problemas de cunho social e econdmico tendem a ser mais
marcados e se refletem no processo de ensino e aprendizagem dos alunos. Podemos perceber
ainda que é comum o grande nimero de alunos por sala, o que dificulta o trabalho com a
lingua estrangeira, em especial quanto ao desenvolvimento das habilidades orais. Outro fator
que pode ser refletido, ao analisar o Quadro 2.2, refere-se as diferencas na aprendizagem dos
alunos nos diferentes turnos escolares. As participantes relataram que sentem diferenca com
relacdo ao desempenho dos alunos do turno matutino, em comparagdo com os alunos dos
turnos vespertino e noturno, e reconhecem ser este um fator de suma importancia para o
planejamento das aulas. Segundo as participantes, os alunos do turno noturno tendem a ser
menos motivados e apresentam maior dificuldade na aprendizagem, provavelmente em

decorréncia do cansaco e da preocupacao provenientes do trabalho e dos afazeres diarios.

2.3.2 As participantes

Apresento, a seguir, as quatro professoras-participantes® desta pesquisa, Bia, Cida,
Islene e Mariana. As descricdes foram feitas com base nos dados obtidos por meio do
questionario inicial, da sessdo inicial e de comunicacBes pessoais. As participantes sdo
professoras com idades entre trinta e quarenta anos e atuam na carreira do magistério ha mais

de dez anos.*

e Bia tem 39 anos, é casada, tem dois filhos e mora em Trindade. Graduou-se em
Letras/Inglés em uma universidade publica estadual em 2004 e atua no magistério desde
1985. Porém, comecou a lecionar a disciplina de lingua inglesa em 2004 em uma escola

publica de Trindade. Bia afirma que seu contato com a lingua inglesa é fruto de seus esforgcos

13 para preservar suas identidades, foram usados pseuddnimos escolhidos por elas.
! Todas as participantes tinham sido professoras da educacéo infantil antes de seu ingresso no curso de Letras da
Universidade Estadual de Goias.
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individuais, pois ouvia musicas e assistia a filmes em inglés com frequéncia, antes de seu
ingresso na universidade. Ao iniciar seu curso de graduagdo, encontrou muita dificuldade com
a lingua, especialmente com relacdo as habilidades orais, que quase ndo eram desenvolvidas
devido ao grande numero de alunos por sala. Determinada a se tornar professora de lingua
inglesa, Bia sentiu a necessidade de aprender inglés de alguma forma. Assim, decidiu
procurar um centro de linguas em sua cidade, o qual frequentou durante trés semestres,
desistindo por questdes financeiras e familiares. Segundo ela, a sua aprendizagem de lingua
foi efetiva somente durante esse periodo de um ano e meio, pois pdde desenvolver (ainda que
em nivel elementar) as quatro habilidades — ouvir, falar, ler e escrever. Para ela, sua formacao
universitaria foi de baixo nivel em todos os aspectos, resultando em uma carreira de

insegurancas, dificuldades e frustracdes.

e Cida tem 40 anos, é casada, tem duas filhas universitarias e mora em Trindade. Graduou-
se em Letras/Inglés em uma universidade publica estadual em 2004 e atua no magistério
desde 1990. Assim como Bia, Cida tornou-se professora de lingua inglesa apenas apds o
termino de seu curso de licenciatura. Cida sempre trabalhou em mais de duas instituicdes de
ensino, cumprindo uma exaustiva jornada de trabalho para manter seus estudos e contribuir
com as despesas da casa. Atualmente, leciona inglés em duas escolas publicas de Trindade
nos periodos matutino e noturno. Segundo Cida, a sua formacdo universitaria foi muito
gratificante pelo fato de ter sido a realizacdo de um sonho e o inicio de uma carreira
profissional. Para ela, os conhecimentos adquiridos durante o curso de licenciatura foram
muito importantes, porém gostaria de sentir-se mais bem-preparada para o magistério,
especialmente com relacdo ao ensino da lingua inglesa. Cida relata que a maioria dos alunos
ndo desenvolveu as habilidades orais durante o curso de graduacdo, e o curso de didatica ndo
ofereceu estagio supervisionado, apenas discussdes tedricas em nivel superficial. O processo
de aprendizagem de Cida, segundo sua avaliacdo, foi muito dificil no inicio do curso de
graduacdo, pois nunca tinha estudado em um curso de lingua. Ela diz que o pouco que
aprendeu foi com seus professores da graduacdo e por meio de seus esfor¢os individuais em

casa, porém considera-se tdo leiga na lingua inglesa quanto seus proprios alunos.

e Islene tem 31 anos, € solteira e mora em Trindade. Graduou-se em 2004 na mesma turma
em que Bia se formou, em uma universidade plblica estadual. E professora da rede publica
estadual de ensino desde 1993, porém leciona a disciplina de inglés desde 2000. Para Islene, o

curso de Letras acrescentou muito em sua carreira profissional no que se refere as teorias e
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abordagens estudadas, porém suas expectativas em se tornar professora de lingua inglesa ndo
foram correspondidas, motivo que a levou a procurar um curso livre de idiomas no terceiro
ano do curso de graduacdo. Segundo ela, a abordagem que predominou nas aulas de lingua da
graduacdo foi a instrumental, provavelmente devido ao grande nimero de alunos por sala e
devido também ao desinteresse da maioria dos alunos pela lingua, que a consideravam
extremamente dificil. Islene afirma que uma reestruturagdo do curso de Letras das
universidades estaduais deveria ser feito urgentemente, especialmente no que diz respeito ao
ensino da lingua estrangeira e da disciplina de didatica, que pouco contribuiu para sua pratica.
Islene afirma que a sua aprendizagem de inglés tem sido lenta, ndo so pelo fato de ndo ter
desenvolvido as habilidades de producdo e compreensdo orais durante a graduagdo, mas
também por ndo dispor de tempo para se dedicar aos estudos. Para ela, o pouco nivel de
proficiéncia que ela obteve na lingua é fruto do periodo de trés semestres em que estudou

inglés em uma escola de linguas da sua cidade.

e Mariana tem 40 anos, é divorciada, tem duas filhas e mora em Trindade. Graduou-se na
mesma turma em que Cida se formou, no ano de 2004, em uma universidade publica estadual.
Atua no magistério desde 1985, mas leciona inglés desde 2002. Segundo Mariana, o curso de
Letras ndo contribuiu muito para o desenvolvimento de sua competéncia linglistica em
decorréncia do grande nimero de alunos por sala e das poucas aulas de lingua que tiveram.
Ao iniciar o terceiro ano do curso de graduacdo, decidiu se matricular em uma escola de
linguas de sua cidade com o intuito de suprir suas expectativas como aprendiz de lingua
inglesa. Mariana considera que obteve melhores resultados na aprendizagem de inglés na
escola de linguas, apesar de ndo gostar do método utilizado pela escola, e atribui 0 seu
aprendizado ao fato de terem poucos alunos na sala e ao fato de o professor ministrar suas
aulas somente na lingua-alvo. A participante relata em diversos momentos sua paixao pela

profissdo e seu desejo de se desenvolver profissionalmente como professora de lingua inglesa.

O Quadro 2.3 apresenta uma sintese das informagdes mais relevantes a respeito das

participantes desta pesquisa:
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QUADRO 2.3: Sintese das informacdes sobre as participantes do estudo

Idade ~ Experiéncia Cursos de capacitagdo Estudo em
Professora Graduagéo - L escolas de
profissional profissional lingua
Universidade | 20 anos em escola 1 ano — nivel
Bia 39 publica publica (1 ano com elementar
estadual lingua inglesa)
(2004)
Universidade | 15 anos em escola
Cida 40 publica publica (2 anos com
estadual lingua inglesa)
(2004)
Universidade | 12 anos em escola I, 1, Il e VI Etapa do | 1ano e meio —
Islene 31 publica publica Curso de capacitacdo de | nivel elementar
estadual (5 anos com lingua | professor de Lingua
(2004) inglesa) Inglesa, promovido pela
Secretaria da Educacéo
do Estado de Goids
(20horas).
Universidade | 20 anos em escola 3 anos — nivel
Mariana 40 publica publica pré-
estadual- (2 anos com lingua intermediario
(2004) inglesa) (ainda cursando)

Com base nas informacgbes fornecidas pelo quadro apresentado, notamos que as
participantes ndao fizeram nenhum curso de pés-graduacdo e, com excecdo de Mariana, nao
estavam estudando inglés para se aperfeicoarem linguisticamente no momento da realizagédo
da pesquisa. Apesar de alguns cursos de reciclagem e capacitacdo profissional serem
oferecidos periodicamente pela Secretaria da Educacdo do Estado de Goias, a maioria dos
professores em exercicio vive uma rotina de trabalho exaustiva e ndo encontram tempo nem
motivagdo para participar dos cursos oferecidos. Como vimos, as participantes deste estudo,
com excecdo de Islene, ndo participaram de nenhum curso de capacitacdo profissional apds o
término do curso de graduacao.

Em vista disso, ressalto a relevancia das pesquisas de formacdo continuada de
professores no contexto de escolas publicas estaduais como forma de contribuir para uma
socializacdo profissional em detrimento da “soliddo pedagdgica” que normalmente
vivenciam.

Tendo tracado o perfil das participantes deste estudo, apresentaremos, na proxima

secdo, os instrumentos utilizados na coleta dos dados para esta pesquisa.



53

2.4 Instrumentos de coleta de dados

Apresentam-se aqui 0s instrumentos que foram utilizados na coleta de dados: sessdo
reflexiva inicial (gravada em audio), questionario inicial, planos de aula tipico das
participantes, notas de observacdo de aulas, planejamento colaborativo de aulas, sessfes
reflexivas sobre as micro-aulas e sobre o video das aulas genuinas (gravadas em audio) diario
das participantes sobre o planejamento colaborativo, diario da pesquisadora, entrevista com as

participantes e com alguns alunos (gravadas em audio).

2.4.1 Sessdo reflexiva inicial (gravada em audio)

Foi realizada uma sessdo reflexiva inicial uma semana apds a reunido informal com as
participantes, que teve como objetivo principal fornecer esclarecimentos sobre a pesquisa.
Estavam presentes as quatro participantes que, apesar de ja se conhecerem, demonstraram
certo constrangimento no grupo. Durante a sessdo reflexiva inicial, as participantes discutiram
as dificuldades enfrentadas em sua préatica pedagdgica, responderam ao questionario inicial,
teceram consideracdes sobre o planejamento de aulas e tragcaram um cronograma para as
futuras sessdes de planejamento colaborativo. Cada uma das participantes também entregou

uma amostra de seu proprio plano de aula.

2.4.2 Questionario inicial

Durante a sessdo inicial, foi aplicado um questionario (Anexo B) constituido de
perguntas estruturadas, com intuito de obter dados gerais sobre as participantes, bem como
sobre sua formacao profissional, aquisicdo e concepc¢éo de lingua e abordagem de ensino. Dos
questionarios respondidos, foram retiradas as informacGes sobre as participantes apresentadas

na secédo 2.3.2.

2.4.3 Planos de aula das participantes

Os planos de aulas das participantes foram coletados em trés momentos distintos

durante a pesquisa. Os primeiros planos de aula, coletados na sessdo reflexiva inicial,
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referem-se as aulas tipicas das participantes que foram planejadas antes da participagdo na
pesquisa. Nesta etapa, foi coletado apenas um plano de cada participante.

Na segunda fase de coleta de dados, foram produzidos planos provenientes do
planejamento colaborativo realizado uma vez por semana na casa de cada participante
individualmente. Nesta etapa, as participantes realizaram quatro planos de aula, cada uma
seguindo os formatos PPP e PWP. Uma amostra desses planos encontra-se no Anexo C.

Na terceira etapa da coleta de dados, ou seja, um ano e meio ap6s o planejamento
colaborativo e as sessdes reflexivas, foi novamente coletado um plano tipico de cada
participante, retirado de seus cadernos de planejamento anual, com o intuito de analisar se

houve ou ndo mudancas.

2.4.4 Notas de observacéao de aulas

Foram feitas notas de observacao de aulas durante as trés etapas da coleta de dados nas
quais a pesquisadora registrava a descricdo das aulas assistidas. As observacbes de aula
aconteceram em trés momentos: antes da participacdo na pesquisa, durante a execugdo das
aulas planejadas colaborativamente e um ano ap6s o planejamento colaborativo e as sessdes

reflexivas.

2.4.5 Planejamento colaborativo de aulas

Os planejamentos aconteceram seguindo os conteddos e as datas programadas na
sessdo reflexiva inicial. A cada semana, a professora-pesquisadora se encontrava com duas
participantes, sendo reservadas duas horas de planejamento para cada uma em suas
respectivas casas, 0 que geralmente ocorria as sextas feiras. Durante os planejamentos, a
professora-pesquisadora cumpria o papel de colaboradora, ao fornecer sugestdes, sem nenhum
tipo de imposicdo, e o de instrutora, ao fornecer subsidios tedricos relacionados a estrutura
formal de um plano de aula, assim como esclarecer aspectos linguisticos relacionados aos
conteudos planejados. Ao todo, foram planejadas colaborativamente quatro aulas de cada
participante. A professora pesquisadora apresentou como sugestdo dois modelos de

planejamento de aula da abordagem comunicativa: o modelo PPP (presentation
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Ipractice/production), que focalizou o ensino de gramatica e vocabulério, e 0 modelo PWP
(pre/while/post), para trabalhar textos na lingua-alvo.

Durante o planejamento colaborativo, foram utilizadas atividades comunicativas para
0s estagios de aquecimento e pratica das aulas planejadas, tais como: jogo de memoria, bingo,
exploracdo de figuras, jogo da velha, danca das cadeiras, criacdo de historias usando figuras e
ilustracdo de mdusicas. As atividades foram sugeridas ou negociadas durante o planejamento.

Com o intuito de ndo constranger as participantes durante o planejamento
colaborativo, optou-se por ndo gravar em video ou em audio as interacdes provenientes do
planejamento. Assim, para a analise de dados referentes ao planejamento colaborativo, foram
utilizados os diarios das participantes e o da pesquisadora.

A seguir, apresentamos um quadro com as datas e os conteldos do planejamento

colaborativo.

QUADRO 2.4: Datas e contetidos para o planejamento colaborativo

Participante Data/contetido Data/contetido Data/contetido Data/contetido
P 1%tapa 2% etapa 32 etapa 42 etapa
Bia 16/09/2005 07/10/2005 04/11/2005 30/12/2005
The alphabet Numbers Christmas’ carol Jobs
Cida 23/09/2005 21/10/2005 11/11/2005 09/12/2005
What's this? There is/ There are Everyday activities Physical description
Islene 16/09/2005 07/10/2005 28/10/2005 03/01/2006
Greetings The face Special dates Food and drink
Mariana 23/09/2005 21/10/2005 18/11/2005 30/12/2005
Reading strategies The human body The parts of the Christmas’ project
house

As datas programadas para o planejamento colaborativo sofreram alteracdes em
decorréncia de imprevistos na rotina das participantes. Assim, a ordem prevista de duas
participantes por semana (Bia e Islene — Cida e Mariana) sé foi possivel durante as duas
primeiras etapas, sendo as etapas seguintes renegociadas a cada planejamento. Isso justifica os

longos intervalos nas datas apresentadas no quadro entre a terceira e a quarta etapa.

2.4.6 SessOes reflexivas sobre as micro-aulas e sobre o video das aulas genuinas

(gravadas em audio)

As aulas planejadas foram executadas por meio de micro-aulas e aulas genuinas, sendo

divididas em quatro etapas. Na 12 etapa, cada participante ministrou sua aula planejada para as
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proprias colegas na casa da professora-pesquisadora, 0 que denomino neste estudo como
micro-aulas. Na 22 etapa, as participantes ministraram a aula planejada na escola para seus
préprios alunos, em uma turma previamente escolhida por elas (por apresentar um namero
menor de alunos), o que denomino de aulas genuinas, sendo estas filmadas para serem
utilizadas em sessdo de visionamento e posterior reflexdo colaborativa. Nas outras duas fases,
as aulas planejadas foram novamente executadas por meio de micro-aulas devido ao
constrangimento de duas participantes com relacdo a filmagem.

Logo apds a execucdo das aulas planejadas, era realizada uma sessdo reflexiva
colaborativa (Magalh&es, 2001), na qual as participantes discutiam as aulas assistidas (micro-
aulas ou aulas genuinas filmadas), abordando questbes metodoldgicas, linguisticas e
principalmente fazendo reflexes sobre sua pratica pedagdgica. As sessdes foram gravadas
em audio e posteriormente transcritas para a analise de dados. Foram realizadas doze sessdes
ao todo em um periodo de quatro meses de coleta de dados. Uma amostra de trechos da sessao

reflexiva se encontra no Anexo F.

2.4.7 Diario das participantes sobre o planejamento colaborativo

No inicio do primeiro planejamento, foi entregue a cada participante um caderno para
servir como um didrio no qual, ap6s cada planejamento, as professoras-participantes
escreveriam um relato sobre a aula planejada, descrevendo como se sentiram ao planejar
colaborativamente, quais as principais dificuldades enfrentadas, quais as contribuicdes
percebidas e principalmente suas reflexdes sobre as aulas. Um exemplo dos relatos descritos
pelas participantes em seus diarios reflexivos encontra-se no Anexo D. Através destes relatos,
foi possivel comparar o desenvolvimento de cada participante durante o processo dos
planejamentos. As participantes ficaram livres para escrever seus relatos em casa e entrega-los
no encontro seguinte.

Liberali (1999) discute a importancia do diario na formacdo de professores como
instrumento para desenvolver a capacidade de refletir criticamente. Neste estudo, os diarios
propostos como instrumentos sdo do tipo “diario individual”, segundo definicdo de Richards
(1991), nos quais os participantes mantém relatos regulares de experiéncias de ensino e

aprendizagem e reflexdes sobre suas agodes.
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2.4.8 Diario da pesquisadora

Utilizou-se um diario com o intuito de registrar as observacdes e o desempenho das
participantes durante o planejamento colaborativo de aulas. Esse instrumento serviu como
mecanismo de auto-reflexdo para a pesquisadora acerca de seu papel no processo de
desenvolvimento profissional das professoras-participantes. Uma amostra das reflexdes

descritas no diario de notas da pesquisadora se encontra no Anexo E.

2.4.9 Entrevistas com as participantes e com alguns alunos (gravadas em audio)

Na ultima sessdo reflexiva, a professora pesquisadora agendou uma data para a
realizacdo de uma entrevista estruturada (Ver exemplo no Anexo G) com cada participante
para que individualmente avaliassem o que significou para elas nas duas primeiras etapas a
participacdo no estudo e as conseqliéncias das sessdes de reflexdo para a sua vida profissional.
Esta entrevista foi realizada uma semana apds a ultima sessdo reflexiva, constituindo-se de
sete perguntas. Também foram entrevistados alguns alunos de cada participante.

Para uma melhor visualizagdo acerca dos instrumentos de coleta de dados utilizados
nessa pesquisa e do objetivo de cada um deles apresento, a seguir, um quadro trazendo 0s
instrumentos de pesquisa, assim como 0s participantes com 0s quais esses instrumentos foram

utilizados:

QUADRO 2.5: Sintese dos instrumentos usados durante a coleta de dados

Instrumentos de Coleta

Questionario inicial

individualmente

Instrumentos Realizacéo Periodo Objetivo
Sessdo reflexiva | A pesquisadora e as Agosto (2005) Interacdo entre as participantes e
inicial quatro participantes levantamento de conteddos para
(gravada em audio) planejamento.
As participantes Agosto (2005) Obter  informagdes  pessoais e

profissionais sobre as participantes.

Planos de aula das
participantes

Participantes
individualmente.

De agosto (2005) a
Setembro (2007)

De setembro (2005)
a janeiro (2006)

De marco (2007) a abril

(2007)

Analisar como  as
planejavam suas aulas.

participantes

Empreender 0
colaborativo de aulas.

planejamento

Verificar se houve mudangas na forma
registrar o planejamento das aulas.
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Instrumentos de Coleta

Notas de observacéao
de aulas

Pesquisadora

Instrumentos Realizacéo Periodo Objetivo
Agosto de 2005 Observar como as participantes
ministravam sus aulas antes da

De marco (2007) a abril
(2007)

participacdo na pesquisa.

Verificar se houve mudancas na pratica
das participantes ap6s a realizagdo do
planejamento colaborativo e da reflexdo

Planejamento
colaborativo de aulas

A pesquisadora e as
quatro participantes
individualmente

De setembro (2005)
a janeiro (2006)

Desenvolver um formato de plano mais
detalhado no modelo PPP e PWP.

Sessoes reflexivas
sobre as micro-aulas
e sobre 0 video das
aulas genuinas
(gravada em audio)

A pesquisadora e as
quatro participantes

De setembro (2005)
a janeiro (2006)

Refletir sobre as aulas das participantes
e sua pratica pedagogica de modo geral.

Diérios das
participantes sobre o
planejamento
colaborativo

As participantes
individualmente

De setembro (2005)
a janeiro (2006)

Gerar dados sobre as impressdes e
reflexbes das participantes em relacdo
ao planejamento colaborativo.

Diério da
pesquisadora

Pesquisadora

De agosto (2005) a
abril (2007)

Avaliar o  desenvolvimento  das
participantes durante o processo do
planejamento colaborativo.

Entrevista com as
participantes e com
alguns alunos
(gravada em 4udio)

A pesquisadora e as
participantes
individualmente.
Alunos e
pesquisadora
individualmente.

Janeiro (2006)

Avaliar a participagdo na pesquisa e as
contribuigdes do planejamento
colaborativo.

Como se interessava pelo contetudo e ndo pela forma linglistica exata das falas dos

participantes, elas ndo foram transcritas verbatim. Adotamos dois procedimentos em relacdo a

transcricdo das falas das participantes: nas transcricdes, foram eliminadas as frases

incompletas e as expressoes introdutorias e interjetivas, tais como, “eh... n¢, ai, tipo assim,” e

foram corrigidas as estruturas que se desviavam da norma padrdo. Na transcricdo das

interacdes algumas simbologias foram utilizadas, com base em Pessoa (2002):
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Quadro 26: Codigos de transcricdo das falas das participantes

Transcricdo Indica...
Sublinhado Enfase

Pausa

[...] Trechos suprimidos

[1] Comentérios da pesquisadora

2.5 Procedimentos utilizados na analise dos dados

O primeiro instrumento analisado foi o questionario inicial, para obter informagdes
sobre as participantes e as suas historias de formacdo como docente. Em seguida, foi
realizada uma leitura minuciosa e exaustiva das paginas transcritas das sessdes de reflexao,
com o intuito de assinalar os tépicos de discussdo apresentados durante as interacfes. Apds
identificar tais tdépicos, foi adotado o mesmo procedimento com as transcricbes das
entrevistas e com os diarios reflexivos das participantes. Assim, foi conduzida a primeira
categorizacdo, tomando por base os topicos que foram recorrentes nos diferentes
instrumentos analisados.

Os topicos de discussdo mais recorrentes foram questdes acerca do planejamento de
aulas, o uso da lingua-alvo, a competéncia linguistica, a motivacdo em sala e as limitacfes
guanto ao uso da lingua-alvo. Tendo definido as categorias iniciais, procedeu-se a analise,
partindo dos dados referentes ao planejamento de aulas.

As categorias encontradas foram agrupadas em trés fases, o antes (individual), o
durante (contexto reflexivo-colaborativo) e o depois (contribuicbes para a prética), na
tentativa de tracar o caminho percorrido pelas participantes ao longo da pesquisa que pudesse
revelar as contribuicbes do estudo para o seu desenvolvimento profissional. Na fase “o
individual”, temos consideracdes acerca do planejamento, concepcdes de lingua e ensino e
aprendizagem, plano de aula realizados antes da participacdo na pesquisa e relatos das
dificuldades enfrentadas na pratica. Na fase “do individual ao colaborativo”, apresento as
etapas desenvolvidas por cada participante durante o planejamento colaborativo e suas
reflexdes propiciadas por meio deste planejamento. A fase “contribuicdes do planejamento
colaborativo ¢ da reflexdo” engloba: reflexao sobre a pratica, tomada de consciéncia e busca

por desenvolvimento profissional. Tal analise sera detalhada no préximo capitulo.



CAPITULO 3

DISCUSSAO E RESULTADOS

Este capitulo apresenta os resultados da analise dos dados de acordo com cada estagio
envolvido no processo de planejamento colaborativo e reflexdo e esta organizado em quatro
partes. A primeira parte aborda a anélise dos dados relativos ao planejamento individual de
aulas, na qual apresentamos um plano de aula tipico de cada professora-participante deste
estudo e seu respectivo relato, desvelando suas abordagens de ensino e as concepcles de
lingua que subjazem as suas acBes pedagogicas. A segunda parte apresenta resultados do
planejamento realizado de maneira colaborativa, revelando as contribui¢Ges da interacdo neste
processo. A terceira parte relata a andlise das reflexdes feitas sobre as aulas planejadas e
executadas. Na ultima parte, retomam-se os diarios sobre o planejamento colaborativo, as
sessOes reflexivas, a entrevista final, os planos de aula e as observacGes de aula para tecer
consideracOes acerca das contribuicdes deste estudo para o desenvolvimento profissional de
cada participante individualmente.

Pretendemos com este capitulo buscar respostas para as perguntas de pesquisa

apresentadas no inicio deste trabalho.

3.1 Planejamento de aulas: o individual

Como um dos objetivos deste estudo e investigar as contribuicdes do planejamento
colaborativo para o desenvolvimento profissional das quatro professoras participantes, faz-se
necessaria uma breve descri¢do acerca da maneira como cada professora planejava suas aulas
individualmente antes da participacdo neste estudo. Assim, torna-se possivel estabelecer uma
comparacdo de seus planejamentos antes e ap0s a pesquisa desvelando o nivel de
desenvolvimento e as contribuicGes deste estudo para o desenvolvimento profissional das

participantes no que tange ao planejamento de aulas.
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3.1.1 Percepcoes das participantes sobre o planejamento de aulas

Durante a sessdo inicial, as professoras, em conversa informal, discutiram alguns fatores que
dificultam o trabalho realizado em sala com os alunos, entre os quais apontaram a inseguranga em
ministrar certos contetidos, a desmotivacéo dos alunos durante as aulas, a dificuldade em trabalhar
as habilidades orais e a limitacdo de suas abordagens em decorréncia do pouco conhecimento
lingistico de que dispdem. Apos refletirem sobre estes fatores, elas avaliaram que grande parte dos
problemas enfrentados em sua pratica poderiam ser amenizados dependendo da maneira como
preparam suas aulas. Nesse sentido, o planejamento € visto por elas como um elemento-chave para
desencadear uma possivel mudanca.

Iniciaremos nossa analise com base nos depoimentos individuais das participantes
acerca do planejamento de aulas e com base em um modelo de plano tipico que cada
participante costumava realizar antes da participacgéo neste estudo:

[1]
Bom, eu acho que planejar é importantissimo... O plano de aula d4 uma dire¢do para

a gente ndo se perder durante a aula. Eu nunca entro em sala sem ter planejado o que
fazer, mesmo sendo de forma bem sintética. [Sessdo reflexiva inicial/Bia]

[2]

Eu sempre aprendi que o planejamento é uma ferramenta muito importante para nos
professores, eu sempre fago o plano baseado no que o livro propde, mas em inglés é
muito mais dificil. Eu s6 anoto o que vou fazer para ndo correr o risco de me perder
ou esquecer o que tenho que ensinar. [Sessao reflexiva inicial/Cida]

[3]

Eu planejo sempre minhas aulas, eu ndo sei bem fazer um plano bem estruturado,
principalmente em inglés, mas eu sempre que entro na sala tenho anotado tudo que
pretendo fazer naquele dia. Isso me ajuda a direcionar minha aula e a nédo ficar
perdendo tempo, mas o problema é que eu sinto que ndo sei realmente o que devo
ensinar e qual a melhor forma de fazer. [Sessdo reflexiva inicial/lslene]

[4]

Planejar € importante e a gente sabe como € terrivel o dia que vamos para a sala sem
ter planejado o que fazer. A gente fica meio perdida e até o aluno percebe que o
professor estd enrolando. Na maioria das vezes, eu apenas sigo o livro. [Sessao
reflexiva inicial/Mariana]

A visdo das quatro participantes sobre o planejamento de aulas é praticamente a
mesma, isto €, elas o definem como um elemento de grande importancia para direcionar suas
acOes pedagogicas em sala de aula. Para elas, o planejamento é parte de sua rotina profissional
e, mesmo ndo sendo bem elaborado devido as dificuldades em estruturar um plano mais

formal, serve como um “roteiro” para nao se perderem durante as aulas.
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3.1.2 Os planos de aula de cada participante e suas consideracoes

Mesmo atribuindo grande importéancia ao ato de planejar, em diversos momentos as
professoras fizeram referéncia ao planejamento como sendo uma mera descricdo dos
contetidos a serem ministrados e demonstraram certa insatisfacdo com relacdo aos planos que
realizavam. Podemos confirmar essas afirmacdes analisando o plano tipico de cada
participante e suas consideracdes, apresentados a seguir. Os planos foram extraidos do
caderno de plano de cada participante, referentes as aulas planejadas durante o ano de 2005,

antes da participagéo neste estudo.

FIGURA 3.1: O plano tipico de Bia

Data: Agosto de 2005
Conteldo: Profissfes
Metodologia:

Apresentar figuras aos alunos fazendo perguntas sobre as profissées.
Mostrar as palavras em inglés e pedir repetigao.

Dar atividade de corresponder vocabulério.

Pedir que os alunos falem sobre a profissdo de seus pais.

Atividade de profissOes para casa.

[5]

Bom, eu também ndo sei fazer um plano certinho, bem-estruturado e, como a
Mariana disse, a direcdo ndo cobra muito do professor de inglés porque ndo entende
e até prefere que a gente faca o plano em portugués de forma mais simples. Eu fago
0 plano parecido com o que eu costumava fazer para o primario, S6 que mais
simplificado. Eu gosto de explicar mais detalhado, como faco as atividades, para ndo
esquecer nada e para ndo ficar repetindo muito as mesmas atividades. Geralmente eu
sigo um livro didatico, mas sinto falta de saber dosar as atividades das quatro
habilidades nas minhas aulas. [Sessdo reflexiva inicial/Bia]

Com base no plano apresentado por Bia, notamos que ela tenta elaborar um plano mais
detalhado que possa facilitar seu trabalho em sala de aula com os alunos. E possivel perceber
também que Bia, mesmo afirmando ndo saber dosar adequadamente atividades que
contemplem as quatro habilidades, trabalha atividades que promovam o desenvolvimento da
oralidade com seus alunos. Assim, fica evidente o esfor¢o e o desejo de Bia em trabalhar a
lingua em suas diversas habilidades. Contudo, o plano tipico de Bia, mesmo apresentando o
conteudo a ser ministrado e as atividades propostas, € apenas um roteiro, provavelmente feito
rapidamente, rotineiramente, por imposi¢do institucional e sem reflexdo sobre o que é

realizado em sala.
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Tendo apresentado as consideragdes de Bia, passarei a expor as consideracdes da

Participante Cida e seu plano de aula tipico realizado antes da participagdo na pesquisa.

FIGURA 3.2: O plano tipico de Cida

Trindade, Marco de 2005

Série: 52 A

Contetdo: Verbo to be
e Apostila pagina 6.
e Atividades da folha, completar com am, is ou are.
e Tarefa de casa na apostila.

[6]

Eu, para falar a verdade, ndo tenho muito tempo e nem conhecimento para fazer um
plano. Eu também faco anotacdes do que vou fazer em sala ou simplesmente me
oriento pelo livro ou pela apostila adotada pela escola. As vezes, eu s6 marco as
paginas que vou trabalhar e sigo tudo que o livro propde. Eu guero e preciso
aprender a fazer um plano que preste. Quase ndo trabalho nada de fala, porque tenho
muita dificuldade com a lingua inglesa. [Sessao reflexiva inicial/Cida]

O plano proposto por Cida e suas consideragdes revelam sua falta de tempo e de
conhecimento para elaboragédo de um plano mais detalhado. Ela apenas segue um roteiro do
que devera ser feito em sala e repassa todas as atividades propostas pelo material didatico
adotado pela escola. Podemos perceber, também, que o estilo de aula € mais tradicional,
embasado em exercicios gramaticais escritos. Ao contréario de Bia, Cida parece ndo acreditar
na possibilidade de trabalhar a oralidade com seus alunos em decorréncia da dificuldade que
afirma ter em relacéo a lingua. O relato da participante no excerto anterior corrobora a critica
feita por Almeida Filho (1999), de que, devido a ma formacdo dos professores, eles acabam
seguindo os rigidos passos do livro didatico e os exercicios propostos por ele, deixando de
tomar decisdes préprias quanto a adequacdo do conteudo as necessidades dos seus alunos.

Com base em seu plano de aula, Islene nos mostra o quanto considera o planejamento
importante. Seu plano parece ser mais detalhado do que os de Bia e Cida, visto que, além dos
contetdos e atividades a serem ministrados, ela também esclarece seu objetivo e materiais

utilizados, como podemos perceber em seu plano tipico:
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FIGURA 3.3: O plano tipico de Islene
Data: Fevereiro de 2005
Série: 52 A
Objetivo: Introduzir os cumprimentos em inglés. Apresentar-se para alguém.

e Mostrar aos alunos fichas de Greetings e ir apresentando os cumprimentos, pedindo que os
alunos repitam.

Montar um didlogo no quadro com os alunos para praticarem com os colegas (cartazes).
Introduzir Nice to meet you.

Criar uma situacdo para que se apresentem em inglés uns para 0s outros.

Atividades sobre Greetings (cumprimentos e traducées)

Para casa, preencher o dialogo nos baldes.

[7]

Eu sempre fui de planejar aulas, sempre segui planos desde que aprendi a fazer no
magistério, estou muito acostumada a planejar [...] Assim como a Bia, também
continuo fazendo parecido com o plano de aula do primario, porque nao sei fazer de
outra forma, mesmo sabendo que no inglés deve ser diferente. Eu sigo muito o plano
que o livro propde [...] Quando eu faco o plano no caderno... eu coloco 0s pontos
que vou trabalhar e as tarefas que vou pedir. Acho que isso ndo é na verdade um
plano. Estou ansiosa para comegar a planejar para mudar isso. [Sessdo reflexiva
inicial/lslene]

A aula planejada por Islene parece apresentar os estagios de apresentacdo e pratica do
modelo PPP, mesmo ela ndo tendo conhecimento deste modelo formal de planejamento.
Islene demonstra preocupagao em envolver os alunos em atividades em pares e criar situagdes
para o desenvolvimento da oralidade, mesmo trabalhando com um namero grande de alunos
por sala.

A participante Mariana, assim como as outras, acredita que planejar € importante para
direcionar suas acGes em sala de aula. O plano de aula a seguir revela o tipico plano de

Mariana realizado semanalmente em sua rotina profissional:

FIGURA 3.4: O plano tipico de Mariana

Data: Agosto de 2005
Série: 78
Conteudo: Revisao de Simple Present
e Apresentar as figuras das acGes e fazer perguntas em 32 pessoa.
e Treinar a pronuncia dos verbos.
e Atividade da folha: completar os espacos com o verbo no presente.
e Corrigir tarefa de casa (pagina 16)

[8]

Eu acho que o plano que eu fago ndo é bem um plano, assim bem feito, mas eu anoto
tudo o que eu tenho que fazer e separo os materiais a utilizar. Na verdade eu nunca
vi um plano de aula de inglés, todas as minhas colegas, quando fazem também é sé
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um roteiro e, como a coordenacdo da escola ndo entende muito da lingua, ndo
cobram muito da gente. [Sesséo reflexiva inicial/Mariana]

Apesar de afirmar ndo ter conhecimento suficiente para fazer planos de aula, dedica
algum tempo para preparar as suas aulas e os materiais a serem utilizados, mesmo nao
recebendo cobrancas institucionais com frequéncia. O depoimento de Mariana revela que a
prépria instituicdo contribui para que o professor de lingua estrangeira na escola regular atue
de forma isolada e descompromissada, visto ndo Ihes fornecer um acompanhamento adequado
e ndo tomar conhecimento do trabalho por ele realizado. Isto corrobora as afirmagdes de Paiva
(2003) ao dizer que a orientacdo pedagdgica nas escolas fica a cargo de pedagogos que nédo
tém conhecimento do idioma e nem de linguistica aplicada necessarios para amparar o
professor de lingua estrangeira.

O plano de Mariana, da mesma forma dos planos das demais participantes, se resume
a uma mera descricdo de conteudos e atividades a serem ministradas. Com base nas atividades
propostas por ela, notamos que a preocupacdo com o desenvolvimento da habilidade oral é
minima, restringindo-se apenas aos exercicios de repeticdo. Seu estilo parece ser tradicional,
priorizando exercicios gramaticais escritos.

Apesar de serem bastante experientes na carreira do magistério e reconhecerem a
importancia do planejamento de aulas, tanto as participantes da pesquisa quanto grande parte
dos professores de lingua estrangeira da rede publica ndo dispdem de tempo suficiente para se
dedicar ao planejamento. Estes profissionais estdo sempre envolvidos em uma jornada de
trabalho que ndo permite mais do que “a¢des mais praticas” no ato de planejar como, por
exemplo, listar topicos de contedidos ou simplesmente seguir um plano pronto proposto pelo
livro didatico.

Ao analisar os planos de aula anteriormente apresentados, foi possivel perceber que as
quatro participantes ndo seguem nenhum modelo formal existente de forma consciente (PPP,
PWP, TTT, ESA), provavelmente em decorréncia da falta de conhecimento teorico
relacionado ao planejamento de aulas. Contudo, observamos que todas utilizam um esquema
de topicos relevante para organizar os conteudos e procedimentos da aula a ser ministrada.

Os planos de Cida e Mariana sdo bastante resumidos, apresentando basicamente uma
listagem dos contetdos e atividades previstas para a aula. Quanto aos planos de Bia e Islene,
notamos que, mesmo apresentando o plano em topicos, preferem adotar uma explicagdo mais
detalhada dos procedimentos de sala de aula.

A anélise até o momento apresentada com relacdo ao planejamento individual das

participantes ndo pretende rotular negativamente o registro formal de seus planos de aula,
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nem tampouco impor que um determinado modelo formal seja melhor do que outro. O
objetivo primordial foi partir do conhecimento prético que elas tém sobre planejamento, para
depois apresentar planos formais que pudessem contribuir com a problematizacdo de suas
acOes pedagdgicas e com possiveis solucBes para as dificuldades provaveis de realizacdo das
aulas. Além do mais, o planejamento proposto neste estudo ndo se restringe meramente ao
registro formal dos contelddos e procedimentos de uma aula, mas a um planejamento que
englobe momentos de reflexdo sobre o fazer pedagogico.

Com relacdo as abordagens que utilizam, as atividades propostas parecem estar
embasadas no método tradicional de ensino, que prioriza 0 ensino da lingua por meio de
exercicios gramaticais e o uso de lingua materna durante as aulas. Percebemos, também,
reflexos do método audiolingual em atividades de drills planejadas pelas participantes, as
quais podem se tornar um bom aliado a aprendizagem dos alunos, se a elas sdo adicionadas
outras estratégias de aprendizagem.

As aulas de Cida e Mariana apresentam as caracteristicas do método tradicional de
ensino de forma mais marcada do que as atividades propostas por Bia e Islene. Os planos das
duas dltimas demonstram uma preocupacdo com o desenvolvimento da oralidade durante as
aulas e uma tentativa de conduzir o aluno a usar a lingua de forma significativa. Temos como
exemplo os didlogos de apresentacdo no plano de Islene e a descri¢do das profissdes dos pais
no plano de Bia. Ambos séo indicios do uso de atividades de cunho comunicativo na prética
dessas participantes.

A abordagem de ensinar das participantes pode ser decorrente de sua visdo de lingua e
de sua concepcdo do que seja ensinar e aprender uma lingua, pois muitos professores em
exercicio acabam repassando os conhecimentos adquiridos ao longo de sua vida escolar e
académica ou utilizando os mesmos métodos pelos quais aprenderam, ainda que ndo sejam 0s
mais adequados a realidade de seus alunos.

Na préxima secdo, analisaremos as concepcdes das participantes acerca do processo de

ensino e aprendizagem e as visdes de lingua que subjazem as suas a¢les pedagdgicas.

3.1.3 Concepcdes acerca do processo de ensino e aprendizagem e visdes de lingua

subjacentes as acOes pedagdgicas das participantes

Durante a sessdo reflexiva inicial, coletei as consideragdes das professoras-

participantes sobre o que significava para elas ensinar e aprender, assim como a sua definicéo
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de lingua. O quadro a seguir revela que as respostas ndo foram muito diferentes; contudo,
possibilitou ter uma visdo inicial do que cada uma pensava e como Se sentiam como

professoras de lingua estrangeira.

QUADRO 3.1: Concepcdes de lingua e de ensino e aprendizagem de lingua das participantes

Bia

Cida

Islene

Mariana

Para vocé o que
é aprender?

E ampliar e
internalizar novos
conhecimentos.

E adquirir
conhecimento
daquilo que ndo
sabemos.

E adquirir novos
conhecimentos.

E assimilar coisas
novas que séo
ensinadas.

Para vocé o que

E contribuir com o

E transmitir o

E compartilhar

Ensinar envolve

é ensinar? conhecimento de conhecimento que saberes. repassar o que
alguém transmitindo temos. aprendemos da
0 que sabemos. melhor maneira
possivel.
Como vocé E um conjunto de E um sistema E um sistema de E um conjunto de
define lingua? regras e palavras que | complexo de regras cddigos que simbolos e regras
usamos para nos e estruturas usamos para nos | paraa comunicagéo.
comunicar. linguisticas. comunicar.
O que é mais | Saber dominar a Saber falar e Ensinar sem saber | Saber o que ensinar,
dificil em ser lingua que preparar boas o suficiente para | como ensinar e saber
professor de ensinamos. aulas. motivar os alunos usar a lingua.
lingua a falar.

estrangeira?

Ao analisar as respostas das participantes, podemos perceber pelas escolhas das acdes
— “ampliar”, “internalizar”, “adquirir” e “assimilar” para definir aprender e “contribuir”,
“transmitir” e “repassar” para definir ensinar — que a visao das participantes sobre a educacgéo
reflete uma concep¢do mais tradicional na qual aprender é somar conhecimentos e formar
habitos, e ensinar é transmitir conhecimentos.

Bia possui uma visdo de ensino como contribuicdo, porém essa contribuicdo se da por
meio da transmissdo de conhecimentos. Cida e Mariana também véem 0 ensino como
transmissao de conhecimentos, no qual o professor € detentor do saber. Por outro lado, Islene
ja apresenta uma visdo mais comunicativa e colaborativa, no qual ensinar € compartilhar e ndo
apenas transmitir conhecimento. Provavelmente, ela vé o professor como um facilitador,
alguém que medeia a construgdo do conhecimento.

Com relagdo as visGes de lingua apresentadas pelas participantes, as respostas
baseiam-se em uma visdo estruturalista de lingua. Vemos a presenca de termos como “‘sistema

2 ¢

complexo”, “conjunto de regras” ou “estruturas’ que compdem as defini¢des. Retomando as
visdes de lingua apresentadas por Tudor (2001), percebemos que a lingua € vista pelas
participantes como um sistema de regras, em especial para Cida. Segundo as defini¢bes de

Bia, Islene e Mariana, a lingua também é vista como forma de realizagdo de ac¢bes (Tudor,
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2001), ou seja, € um instrumento de comunicacdo. Se retomarmos 0s planos tipicos das
participantes, veremos que o0s conceitos de lingua por elas apresentados refletem suas
abordagens de ensino: Cida e Mariana trabalham a lingua como sistema de regras, enfatizando
exercicios gramaticais e de pratica escrita. Por outro lado, Bia e Islene, além de trabalhar
aspectos estruturais da lingua, tentam produzir atividades que estimulem o uso da lingua em
sala para algum determinado propdsito, como falar sobre a profissdo dos pais aos colegas
(plano de Bia) e apresentacdes pessoais (plano de Islene).

Em relacdo as dificuldades enfrentadas na profissdo, parece ficar evidente a
preocupacdo com relacdo ao dominio da lingua. Segundo elas, o pouco conhecimento
linglistico limita sua abordagem de ensino e causa frustracdo como professoras de lingua
estrangeira. O depoimento das participantes vai ao encontro dos apontamentos de Celani
(1991), segundo os quais grande parte dos alunos egressos do curso de Letras saem sem
adquirir a competéncia comunicativa necessaria para a atuacdo em sala de aula.

No proximo item, analisaremos como se deu o processo de desenvolvimento das

participantes durante o planejamento colaborativo.

3.2 Planejamento de aulas: do individual ao colaborativo

Esta parte do trabalho visa mostrar como ocorreram as negocia¢fes e como se deu 0

processo de desenvolvimento das participantes durante o planejamento colaborativo.

3.2.1 Dadescricdo de contetdos ao ato de planejar

Com o intuito de levar ao conhecimento das participantes modelos formais de planos
de aula e incentivar a reflexdo sobre seus planejamentos individuais, alguns modelos foram
apresentados e discutidos com as participantes durante o primeiro planejamento. Dentre eles,
0s modelos PPP (apresentacdo, pratica e producdo) e PWP (pré-leitura, durante a leitura e
depois da leitura) foram escolhidos pelas proprias participantes para servir como base de seus
planejamentos de aula. Topicos como controle do tempo em relagdo ao contetdo, davidas de
vocabulério relacionado ao foco da aula, tipo de interacdo propiciada pela metodologia ou
escolha e adequacédo de atividades a serem trabalhadas tornaram-se objeto de discussao em

um primeiro momento do planejamento colaborativo.
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Em um segundo momento, com base no contetudo estabelecido pelas professoras, foi
elaborado um plano formal seguindo as etapas propostas pelo modelo PPP, com énfase nos
estagios de aquecimento, apresentacdo e pratica. Assim, elas préprias perceberam que a mera
listagem de contetdos era importante, porém insuficiente para servir como um guia de acdes
durante a aula.

A seguir, apresentam-se os relatos sobre o desenvolvimento de cada participante

individualmente durante as quatro etapas do planejamento colaborativo.

3.2.1.1Bia

A primeira aula planejada com Bia aconteceu duas semanas apds a sessdo reflexiva
inicial, sendo ela a primeira pessoa a realizar o planejamento colaborativo. O contetdo
escolhido foi The alphabet. Bia estava empolgada e ao mesmo tempo insegura. Conversamos
bastante sobre o planejamento que ela costumava realizar sozinha e, em seguida, apresentei
melhor o modelo formal de plano (PPP), explicando cada um de seus estagios. A participante
fez muitas perguntas, porém evitou propor suas idéias para as atividades de aquecimento e
apresentacdo da aula planejada. Bia escreveu em seu diario, apds o primeiro planejamento,
que ela se sentiu insegura porque estava trabalhando um conhecimento novo, mas apesar

deste sentimento ela acredita que o planejamento foi favoravel:

[9]

Hoje foi meu primeiro planejamento e eu me senti muito insegura. Apesar de ter
bastante intimidade com a Dé, senti um pouco de bloqueio ao expor minhas idéias
sobre o plano que estavamos realizando. Eu achei as discussdes sobre os modelos de
planos que ela mostrou muito importante, pois percebi muita falha no meu
planejamento e vi que saber teoria é importante. Achei muito dificil o modelo do
PPP... Tenho certeza que o plano so foi possivel porque ela estava me ajudando com
a lingua o tempo todo. A aula planejada sobre o alfabeto ficou muito legal [Diario
reflexivo/Bia].

O relato da participante Bia revela que ndo houve muita interacdo durante este
primeiro encontro, provavelmente em decorréncia da inseguranga quanto a participagdo em
uma pesquisa e da dificuldade com relagdo ao uso da lingua inglesa. Contudo, o desempenho
da participante melhorou nos planejamentos seguintes e o nivel de interacdo aumentou
durante o segundo planejamento.

Em seu segundo planejamento, Bia escolheu trabalhar os numeros com seus alunos

por achar o contetdo dificil e ao mesmo tempo chato de ser trabalhado. Ela relatou se sentir
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mais segura e demonstrou compreensdo dos estagios de aquecimento e apresentacao, 0s quais

ela preparou sem muita intervengdo da pesquisadora, como se confirma no excerto a seguir:

[10]

Nesta aula, nosso planejamento foi muito rapido devido a falta de tempo, mas foi
muito proveitoso. Apesar de estar muito gripada, eu interagi muito mais nesse
planejamento do que no primeiro. Consegui montar o warmer e 0 presentation
sozinha, mas tive dificuldade em planejar atividades menos tradicionais para
practice. Eu aprendi muito com a pronlncia correta dos ndmeros e fiquei muito
triste em saber que havia ensinado errado durante tanto tempo. Eu achei 6timo rever
os simbolos fonéticos para me ajudar a conferir as pronlncias das palavras antes de
ensinar errado. Eu percebi que do Ultimo plano para esse eu estou arriscando mais
inglés na sala com meus alunos e fiquei feliz comigo. [Diario reflexivo/Bia]

Podemos inferir do depoimento de Bia que 0 momento de planejamento despertou nela
a reflexdo quanto ao cuidado com a pronuncia ensinada aos alunos e resgatou a consciéncia da
importancia do conhecimento dos simbolos fonéticos para auxiliar nas duvidas relacionadas a
pronuncia das palavras.

Em seu terceiro planejamento, Bia demonstrou maior seguranga e autonomia ao
planejar sua aula sobre Christmas. A participante ndo apenas escolheu todas as atividades pra
0s estagios de antes, durante e depois, como também criou um material didatico auténtico
para ser usado no inicio de sua aula com o objetivo de envolver e motivar seus alunos. Ao
produzir seu proprio material, a participante Bia ndo apenas demonstrou criatividade, mas
principalmente indicio de autoria, colocando-se além dos estagios e técnicas propostos
durante o planejamento. Essa producéo foi significativa para o desenvolvimento de Bia e para
o desenvolvimento das outras participantes, visto que, em aulas posteriores a apresentacdo do
material de Bia, as participantes Islene e Mariana também apresentaram material didatico
criado por elas.

Um aspecto interessante, que merece ser relatado aqui, diz respeito ao fato de Bia ser a
Unica participante a sugerir o planejamento de uma aula com musica em lingua inglesa. Ela o
fez visando ndo apenas ao desenvolvimento de compreenséo oral, mas visando principalmente
explorar a letra da musica como um texto a ser trabalhado por meio de estratégias de leitura.

As consideracdes feitas por Bia no relato a seguir, extraido de seu diario, apés o

terceiro planejamento, confirmam as afirmagdes anteriores:

[11]

Nessa aula pude comprovar realmente os beneficios do modelo PPP no
planejamento. Compreendi perfeitamente os passos para um bom plano formal.
Percebi que a forma de planejar e nossas reflexfes tém contribuido grandemente
para mudangas na minha pratica em sala. Fiz o plano quase todo sozinha, 0 que me
deixou muito feliz, aprendi muito vocabulario relacionado a Christmas e conferi
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todas as prondncias no dicionario [...]. Criei um material novo para fazer uma
atividade de warmer e todas as meninas adoraram e me elogiaram. Eu acho que fiz
uma boa escolha do contetido porque sempre quis saber mais sobre as estratégias de
como trabalhar texto em inglés e hoje eu ampliei meus conhecimentos sobre isso,
propondo trabalhar a letra da muisica como texto. Estou me sentindo bem mais
criativa e segura. [Diério reflexivo/Bia]

A seguranca a que Bia se refere é provavelmente conseqiiéncia do ato de planejar mais
consciente, da reflexdo sobre sua abordagem de ensinar e da interacdo com outras

participantes. Durante a sesséo de reflexdo, apds a execucdo de sua terceira aula, Bia relatou:

[12]

As sugestOes das aulas das colegas tém sido étimas. Eu tenho aproveitado muito das
experiéncias aqui para enriquecer minhas aulas [...] No momento de planejar, me
lembro das sugestfes apresentadas aqui e acabo tendo novas idéias para melhorar
minhas aulas. [Sesséo reflexiva/Bia]

Durante o quarto e ultimo planejamento de Bia, ela estava bastante segura do contetdo
e da forma como gostaria de planejar sua aula. Bia escolheu contedo de profissdes por querer
fazer diferente uma aula que ela ja havia ministrado inUmeras vezes. Bia estruturou seu plano
praticamente sozinha, descrevendo todos os passos dentro dos estdgios de aquecimento,
apresentacdo e pratica. Contudo, necessitou de ajuda para redigir seu plano em lingua inglesa,

devido a dificuldade enfrentada com o idioma, como podemos confirmar no excerto a seguir:

[13]

Trabalhei essa aula sem medo nenhum, bem tranquila, e atribuo isso aos trés altimos
planejamentos colaborativos com a D€, nos quais aprendi muito. Creio que tive um
grande progresso até aqui. Vejo isso até mesmo por essa aula que planejei hoje sobre
as profissdes, pois mesmo ja tendo dado essa aula muitas vezes, hoje eu tive um
novo olhar para planejar esse contetdo. Ja sou capaz de fazer o plano sé, pensando
em atividades mais motivadoras e que promovam o didlogo entre os alunos. Ja
consigo checar as prondncias duvidosas e me conscientizei da importancia de
planejar refletindo sobre como minha aula ird contribuir para a aprendizagem dos
meus alunos. [Diério reflexivo/Bia].

O diéario de Bia revela que sua habilidade para planejar foi estimulada. O planejamento
que outrora era basicamente uma formalidade institucional e rotineira passou a ser um
instrumento de reflexdo. Um resultado bastante positivo do envolvimento de Bia no
planejamento colaborativo é o fato de ter trabalhado junto com Mariana na elaboragéo de um
projeto sobre Christmas em encontros agendados fora da pesquisa. As duas participantes
decidiram preparar uma seqliéncia de quatro aulas sobre o Natal, nas quais seriam trabalhadas

atividades de leitura, escrita, bem como compreenséo oral e fala.
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Ao final dos planejamentos, Bia deixou de descrever contetdos ou listar atividades e
passou a planejar de forma mais elaborada e facilitadora de agcdes em sala. Provavelmente Bia
continuard fazendo seus planos em lingua portuguesa, porém serd capaz de fazé-lo como
forma de refletir sobre sua pratica e sobre sua visdo de ensino de lingua. Podemos visualizar o

desempenho de Bia com maior clareza por meio do quadro a seguir:

Quadro 3.2: Desempenho de Bia durante o planejamento colaborativo
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3.2.1.2Cida

A participante Cida foi a Gltima a realizar o planejamento durante a primeira etapa. Ela
estava extremamente nervosa e insegura com relacdo ao planejamento. O conteddo escolhido
por ela foi What’s this? e School objects, por considerar melhor iniciar o planejamento
colaborativo com um contetddo mais facil. No inicio do planejamento, Cida ndo se expds
muito, preferiu ouvir e observar. Ela demonstrava vergonha em expor sua metodologia e

evitou falar sobre suas aulas. Porém, no decorrer do planejamento, ela se sentiu mais a
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vontade e menos constrangida, fazendo algumas perguntas sobre os estagios do plano formal
que foi apresentado e relatou seu constrangimento junto ao grupo por se sentir menos capaz

do que as outras participantes, como se confirma em seu relato apds o primeiro planejamento:

[14]

Eu confesso que fiquei muito perturbada apds esse primeiro planejamento. A
sensacdo que eu tenho é a de que ndo sei nada e que minhas aulas sdo muito chatas.
Eu achei muito interessante conhecer os modelos formais de plano e aprendi muito
com a Delaine hoje e, gracas a Deus, ela me deixou bastante a vontade. Pelo que
percebi, isso vai ser um desafio muito grande para mim, especialmente porque, de
todas as participantes, eu acho que sou a pior, a que tem maior dificuldade, mas acho
que participar desse trabalho vai ser muito enriquecedor pra mim e para as meninas.
Adorei 0 plano que fizemos juntas e estou ansiosa para dar essa aula para meus
alunos. [Diério reflexivo/Cida]

O relato de Cida revela que, apesar de sua inseguranca e das dificuldades que enfrenta
com relacdo a lingua, ela demonstra uma pré-disposicdo ao trabalho colaborativo e uma
ansiedade em avaliar o resultado de seu primeiro planejamento na aula que ira ministrar.
Durante a estruturacdo do plano, Cida pediu sugestbes de atividades para introduzir,
apresentar e praticar o conteudo proposto. O nivel de interacdo foi minimo e se ateve as
discuss@es sobre os estagios do plano formal.

Em seu segundo planejamento, o tépico escolhido foi o uso das estruturas there is e
there are. Cida estava menos nervosa e menos constrangida em conversar sobre suas aulas.
Porém, o nivel de interacdo foi praticamente 0 mesmo durante o primeiro planejamento, visto
que o plano formal foi estruturado seguindo sugestfes da pesquisadora na maior parte do
tempo. Sua produtividade foi demonstrar melhor compreensdo dos estagios do plano, em
especial para os estagios de aquecimento e de apresentacdo. Podemos inferir pelas escolhas
dos contetdos para o planejamento de Cida que ela demonstra maior seguranca e facilidade
em ministrar topicos gramaticais, provavelmente em decorréncia de ser parte de sua rotina de
sala de aula. A participante Cida relata em seu diario ap6s o segundo planejamento a
conscientizacdo quanto a importancia da aprendizagem da lingua para melhorar suas aulas.

Isso evidencia seu desejo e necessidade de desenvolvimento profissional:

[15]

Fiquei um pouco nervosa nessa aula por saber que seria filmada, mas ja melhorei em
vista da primeira aula. Eu estou_comegando a entender bem os estagios de um plano
mais formal [PPP], porém estou vendo em cada planejamento o quanto preciso
aprender inglés para melhorar minhas aulas. Antes desse contato, eu achava que eu
estava bem, mas agora sei 0 quanto tenho que aprender para ser realmente uma
professora de inglés. Minha pronincia ji comecou a melhorar com nossos
planejamentos, mas ainda cometo erros horriveis e passo isso para meus alunos.
Tivemos um pouco de fonética hoje, mas eu acho extremamente dificil. Ndo consigo
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checar prondncia no dicionario sozinha, apesar de ter percebido o quanto isso é
importante para nés professores de inglés que tém dificuldades na pronincia de
diversas palavras. [Diario reflexivo/Cida]

Com base neste diario de Cida ap0ds seu segundo planejamento, € possivel perceber
certa frustracdo com relagdo a profissdo, visto que ela ndo se vé realmente como professora de
lingua inglesa. Percebemos também que Cida inicia um processo de reflexdo sobre a sua
pratica durante os planejamentos, ao dizer que, antes das discussdes propiciadas pelo estudo,
ela considerava sua pratica boa, ao passo que agora comeca a repensar sua opiniao.

O terceiro planejamento de Cida marca o inicio de um planejamento realmente
colaborativo para esta participante. Isto se deve ao fato de Cida ter participado mais da
construcdo de seu plano formal, sendo dela as sugestdes de aquecimento e apresentacao para
sua aula sobre Everyday activities. Além de propor atividades, ao invés de simplesmente
aceitar sugestdes, Cida estava bastante confiante e segura da maneira como gostaria de
preparar sua aula sugerindo que houvesse uma forma de levar os alunos a praticar oralmente o
novo vocabulario ensinado. Isto revela o indicio de uma mudanca em sua abordagem de
ensinar, que antes era embasada em exercicios gramaticais de carater essencialmente

tradicional:

[16]

Gracgas a Deus, me sinto mais a vontade em estruturar meu plano seguindo o modelo
do PPP. N&o consigo escrever nada em inglés, por isso a Delaine continua fazendo
comigo, mas j& consigo seguir sozinha os estagios do plano se forem feitos em
portugués. Aprendi muito com o vocabulério das atividades diarias, principalmente a
pronuncia. Percebi a importancia dos recursos visuais nas aulas e também do uso de
atividades que proporcionem a pratica oral. [Diario reflexivo/Cida]

Cida demonstrou durante os dois Ultimos planejamentos uma motivacao e desejo de
aprender muito forte. Ela parecia estar com uma nova viséo sobre seu papel como professora
de lingua e menos frustrada com relacdo ao seu desempenho linglistico. Durante o seu quarto
planejamento, para o qual o conteido escolhido foi Physical description, Cida estava bastante
participativa durante as negociagdes das atividades para cada estagio do planejamento e
propds a sugestdo de um material didatico muito interessante para praticar o conteudo
proposto. Ela sugeriu confeccionar uma espécie de quebra-cabeca com figuras de diferentes
tipos fisicos, diferentes cores de olhos e diferentes tipos e comprimentos de cabelo, com o
objetivo de fazer uma competi¢do em grupo treinando o vocabulario apresentado. Ela daria a
descricdo de uma pessoa € 0 grupo que montasse primeiro a imagem da pessoa descrita

marcaria ponto. Contudo, devido a questdes familiares, Cida ndo teve tempo para
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confeccionar o material antes da execugéo de sua aula e acabou ficando apenas como sugestéo

para as outras participantes. O relato de Cida sobre seu quarto planejamento revela um pouco

de sua visdo sobre ser professora de lingua e sobre a necessidade de desenvolvimento

profissional:

[17]

Esse foi para mim meu melhor planejamento, apesar de ter escolhido o conteddo
mais dificil de todos, eu montei meu plano praticamente sozinha, s6 que em
portugués. Tive dificuldades com as pronincias das palavras, mas ja estou
entendendo as transcri¢cBes pra checar minhas prondncias. (...) Eu acho que porque
depois de tudo que passamos juntas no grupo e de tudo que aprendi, ja ndo me sinto
pior que nenhuma das meninas. Me vejo professora de inglés da escola publica que,
como cada uma das outras meninas, cometo muitos erros e preciso me desenvolver e
estar sempre pensando sobre minha pratica podendo melhorar cada vez mais. [Diério
reflexivo/Cida]

O quadro a seguir oferece um panorama do desempenho de Cida durante as quatro

etapas do planejamento.

QUADRO 3.3: Desempenho de Cida durante o planejamento colaborativo
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3.2.1.3 Islene

O primeiro planejamento realizado com a participante Islene foi bastante tranquilo e
produtivo apesar da inseguranca e do nervosismo que ela apresentava. O conteudo escolhido por ela
foi Greetings, por querer fazer uma revisdo com seus alunos e propor atividades de prética oral.
Islene, assim como Bia, ja incorporava atividades mais comunicativas em sua pratica, contudo
sempre tiveram dificuldades em dosar as habilidades a serem trabalhadas e acabavam ficando muito
presas ao livro didatico. Durante seu primeiro planejamento, Islene pediu muitas explicacGes quanto
ao modelo formal de plano apresentado e preferiu ndo expor muito suas sugestdes. Conferimos
algumas pronancias relacionadas ao contetdo escolhido e fizemos uma revisdo de simbolos
fonéticos, o que levou Islene a perceber o quanto se pode aprender durante 0 momento de planejar.

Em seu diario apds o primeiro planejamento ela relatou:

[18]

Ao planejar a aula sobre os greetings com a Delaine, me senti muito insegura e sem
iniciativa, preferi ouvir e compartilhar sugestfes. Descobri uma nova forma de
planejar, ou seja, de estruturar um plano usando um modelo formal que eu nunca
tinha ouvido falar: o PPP. Neste planejamento eu aprendi mais do que planejei e
descobri o0 quanto o planejamento pode contribuir para meu crescimento
profissional. Eu descobri o warmer como forma de envolver os alunos na aula e vi
que é necessario organizar as atividades de pratica tentando ndo trabalhar apenas
uma habilidade como eu geralmente fazia, treinando mais escrita e leitura. O melhor
de tudo foi perceber que é possivel aprender muito, principalmente lingua, durante o
momento do planejamento e repensar a minha forma de ensinar para melhor
contribuir com a aprendizagem dos meus alunos. Eu senti que meu planejamento era
mais por rotina do que por intencdo na aprendizagem deles. Foi tdo doloroso
perceber isso quanto ter que fazer o plano em inglés! [Diério reflexivo/lslene]

Com base no relato anterior, podemos perceber que Islene, j& no primeiro
planejamento, inicia seu processo de reflexao propiciado pelo planejamento, considerando sua
abordagem de ensinar as habilidades da lingua e sua visdo de planejamento. Apesar de se
manter como ouvinte na maior parte do tempo, o desempenho da participante melhorou nos
planejamentos seguintes e o nivel de interagdo aumentou durante o segundo planejamento.

O conteudo escolhido por Islene para seu segundo planejamento foi Parts of the body.
Islene afirmou ter escolhido esse contetdo devido a grande dificuldade que tinha quanto a
pronuncia de algumas palavras referentes ao contetdo. Por esse motivo, a revisdo de simbolos
fonéticos e leitura de transcri¢bes no dicionario foram trabalhadas com Islene antes de o plano
formal ser redigido. Ao estruturar o plano, a participante o iniciou, sem a ajuda da

pesquisadora, e propds a atividade de aquecimento para o inicio da aula. Apesar de Islene ter
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pedido sugestBes para as atividades de apresentacdo e pratica de sua aula, todas as atividades
propostas foram colaborativamente negociadas. Vejamos o que Islene escreveu em seu diario

apos o segundo planejamento:

[19]

Neste planejamento me senti mais segura, porém ainda fiquei esperando pela
Delaine. Ja entendi melhor os estadgios do PPP e até iniciei o plano sozinha, mas é
muito dificil descrever os procedimentos em inglés. Eu aprendi a checar pronincia
através da transcricdo fonética e prever palavras novas que os alunos poderiam vir a
perguntar, relacionadas ao tépico da aula. Aprendi muito vocabulario novo sobre
partes do corpo humano e vi 0 quanto preciso estudar fonética, ja que na faculdade
ndo aprendi como deveria. Eu estou apaixonada pelas atividades de warmer e
percebi que minhas aulas depois dos nossos encontros estdo bem mais interessantes,
porém estou com medo de executar essa aula que planejei hoje porque seré filmada.
[Diério reflexivo/lslene].

Ap6s colocar em pratica sua segunda aula planejada, a participante Islene relatou
durante uma sessao reflexiva que ficou surpresa com seu desempenho, ao ministrar a aula

seguindo um modelo mais elaborado ao planejar:

[20]

Eu fiquei assim, super feliz hoje ao dar essa aula porque eu estava bem segura do
conteido que ia ministrar, ao contrario de outras aulas. Na hora do planejamento,
no6s fizemos uma lista de palavras que os alunos poderiam perguntar por estarem
relacionadas ao que eu ia ensinar, € eu vi que isso ajuda muito. Além disso, quando a
gente programa 0s passos mais certinhos, até o tempo da aula fica mais bem
aproveitado. [Sessao reflexiva/lslene]

Ao retomarmos 0s conceitos tedricos apresentados no Capitulo 1, vemos que um
aspecto importante do planejamento é proporcionar aos professores a oportunidade para
prever possiveis problemas em suas acdes pedagogicas (Harmer,1998). Isso contribui para
que os professores tenham maior seguranca e melhor preparo ao ministrar seus contetdos.

Em seu terceiro planejamento, Islene demonstrou maior seguranga e autonomia ao
planejar sua aula sobre Special dates. O conteudo sugerido por ela se deve ao fato de Islene
querer revisar 0s meses do ano e aproveitar o assunto para introduzir um projeto sobre
Christmas que estava sendo criado pelas participantes Bia e Mariana. O relato de Islene sobre
seu terceiro planejamento revela como a participante avalia seu desempenho e a influéncia da

participacao na pesquisa em sua pratica pedagodgica:
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[21]

Este foi o meu melhor planejamento, troquei idéias e opinides, ja ndo fiquei tdo
passiva. Depois de ter feito dois planos seguindo o modelo do PPP eu senti
facilidade em planejar esta aula. Sé precisei da ajuda da Delaine com relacdo a
lingua para escrever em inglés. Eu aprendi a fazer um spidergram® e fizemos um
levantamento de todas as datas especiais durante o ano. Aprendi muito vocabulério
novo e usei muita atividade dindmica que promove o uso da oralidade na aula.
Percebi que comecei a usar mais a lingua para ministrar minhas aulas e também para
falar com a Delaine. Depois que planejamos, fiquei pensando na questdo dos nossos
alunos ndo falarem inglés na escola publica, ndo podemos nem esperar isso deles se
nds professores ndo o fazemos em sala. [Didrio reflexivo/lIslene]

Vemos, no excerto anterior, um posicionamento mais critico de Islene quanto aos
resultados insatisfatorios do ensino de lingua inglesa nas escolas publicas, que, segundo a
participante, é fruto da ma atuacdo do professor. Neste sentido, Islene demonstra acreditar que
a chave para desencadear uma mudanca esteja de fato associada a formacéo do professor.

O quarto e ultimo planejamento de Islene foi de certa forma corrido e menos
empolgante, visto ter acontecido dois dias apds as comemoragdes de ano novo. Islene parecia
um pouco cansada, mas ainda assim teve um 6timo desempenho durante o planejamento. O
conteddo escolhido foi Food and drink, pois ela gostaria de abordar como foram as
comemoracdes de ano novo dos alunos. Islene pediu sugestdo de uma maneira diferente para
introduzir o conteudo. O excerto a seguir confirma seu desempenho e aponta suas reflexdes

acerca do trabalho colaborativo:

[22]

Hoje eu confesso que estava um pouco desanimada para este planejamento, mas
depois que comegamos foi muito bom. Eu achei muito legal a forma como iniciamos
a aula sem ter que falar de comidas logo de cara. Além do mais, eu me senti tio
segura do que estava fazendo que nem tive que pedir muita ajuda da Delaine. Eu
estou muito feliz com meu desempenho porque sei que depois de todo processo que
desenvolvemos juntas, a colaboracgdo, as discussdes no grupo e as reflexdes sobre
nossa préatica, ndo consigo mais ser a mesma que eu era antes. Eu vejo minhas aulas
de forma diferente, despertei daquele comodismo que a gente fica apds a formatura,
achando que a formagéo termina ali [...].

Porém, em seguida, Islene consegue estruturar o restante do plano sozinha. Ela
conferiu a prondncia das palavras nas quais apresentava dificuldades, fazendo leitura de
transcrigdes fonéticas sem muita intervencdo da pesquisadora, 0 que demonstra um passo no
desenvolvimento de sua autonomia.

O quadro a seguir oferece um panorama do desempenho de Islene durante as quatro
etapas do planejamento.

>0 mesmo que Conceptual map, ou seja, uma rede de palavras que se ligam a uma palavra considerada como
palavra-nicleo.
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3.2.1.4 Mariana

A pedido da propria participante, Mariana foi a ultima a realizar o planejamento
colaborativo durante as duas primeiras etapas. 1sso se deve ao fato de a participante ter
demonstrado muita insegurancga e constrangimento no inicio. Porém, ao longo da pesquisa, foi
estabelecida uma relagdo de amizade e confianga que contribuiu para o seu desenvolvimento
durante os planejamentos seguintes.

O contetdo escolhido por Mariana para seu primeiro planejamento foi um pequeno
texto sobre uma academia de ginastica usando algumas estratégias de leitura. Mariana
demonstrou muita ansiedade em aprender mais sobre as estratégias, por considerar muito

dificil trabalhar textos com seus alunos. No inicio do planejamento, apresentei alguns
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modelos formais de plano explicando cada estagio e, em seguida, discutimos algumas
estratégias de leitura e formas de explorar textos usando tais estratégias. Mariana pediu
sugestdes durante todo o planejamento e relatou em seu diario apds o primeiro planejamento
que se sentiu muito constrangida e insegura no inicio por estar participando de uma pesquisa.
Porém, apds o primeiro planejamento, sentiu-se aliviada e feliz pela oportunidade de ampliar

seus conhecimentos, como se confirma no depoimento a seguir:

[23]

Eu estava muito envergonhada, ansiosa e constrangida, e isso me atrapalhou um
pouco nesse meu primeiro planejamento. Eu achei muito bom ter alguém comigo me
ajudando e discutindo questbes que me preocupavam, principalmente como
trabalhar textos em inglés. Eu adorei os planos que nés discutimos, mas queria
conseguir fazer meu plano em inglés, sozinha. Deu bem pra perceber o quanto meus
planos séo falhos e contribuem muito pouco para minhas aulas e para meu proprio
aprendizado. Eu aprendi muito com o plano feito em colaboracdo com alguém,
aprendi mais planejando do que dando aula. [Diario reflexivo/Mariana]

O segundo planejamento de Mariana foi menos constrangedor para a participante. Ela
estava mais tranquila e escolheu planejar uma aula de vocabulério sobre as partes do corpo
humano (The human body) por considera-lo um contetdo facil e prazeroso de ser trabalhado.
A participante ndo estava tdo passiva como no ultimo planejamento, sugeriu atividades de
aquecimento, fez o esboco do plano em inglés com base no primeiro plano realizado e revisou
alguns simbolos fonéticos que dificultava a leitura de transcricbes no dicionario. A
participante relatou estar aprendendo muito com um plano de aula mais formal, apesar de ser

um processo mais trabalhoso e demorado. O excerto a seguir confirma seu desempenho:

[24]

A inseguranca que senti no Gltimo planejamento parece ter diminuido bastante, hoje
ja dei opinides de atividades e me senti bem mais a vontade, até esbocei meu plano
sozinha em inglés (com um monte de erros, é claro). Aprendi muitas palavras novas
e fiz leitura de algumas transcricGes fonéticas para checar minha prondncia. Eu estou
amando planejar mais formalmente (apesar de ser bem mais trabalhoso) e ja nao
quero mais fazer o plano do jeito que eu costumava fazer, porque vejo o quanto
estou aprendendo. Eu devo confessar que estou muito apreensiva porque esta aula
sera filmada, entdo tentei dar o maximo de mim no planejamento de ontem. [Diério
reflexivo/Mariana]

As consideracOes feitas por Mariana apds seu terceiro planejamento demonstram sua
motivacdo para preparar aulas mais atrativas e proximas da realidade de seus alunos. A
participante optou por criar um projeto de aulas sobre o Natal, que seria dentro de poucas
semanas, ao invés de seguir o contetdo proposto pelo planejamento de curso. Mariana

elaborou seu plano seguindo os estagios de aquecimento, apresentacao, pratica e até mesmo
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producdo, que seria a confeccdo de cartdes natalinos com os alunos. Ela se mostrou mais
autdbnoma em relacdo ao livro didatico, o qual direcionava o contetdo de seus planejamentos,

e relatou estar satisfeita com o desempenho de seus alunos e de si mesma:

[25]

Eu hoje planejei uma aula muito legal, montamos um projeto de quatro aulas para
trabalhar Christmas e a idéia partiu de mim. Eu finalmente consegui fazer algo, além
do livro, que sera mais significativo para os alunos. Estou bastante influenciada por
nossas reflexdes e planejamentos, me sinto mais capaz de ousar nos planejamentos.
Hoje consegui planejar os passos certinhos e colocar as atividades nos estagios
certos, praticamente sozinha. Estou falando mais inglés em sala e meus alunos
parecem mais interessados, 0 que estd me dando estimulo para preparar melhor as
aulas e os materiais. Eu aprendi muitas palavras novas relacionadas ao natal e fiz a
lista de possiveis perguntas dos alunos durante a aula para me deixar mais segura.
Este foi 0 meu melhor planejamento. [Diario reflexivo/Mariana]

Em seu quarto planejamento, Mariana planejou uma aula cujo foco era ensinar
vocabulario sobre as partes da casa. A participante estava um pouco desanimada por motivos
de salde, mas participou bastante durante o planejamento, como nos mostra o0 excerto a

sequir:

[26]

Confesso que hoje eu ndo estava me sentindo muito bem para planejar esta aula.
Porém, depois que comecamos, eu fui me envolvendo e no final gostei muito da aula
planejada. Eu fiz o warmer usando um memory board game para revisar a aula
anterior e apresentei o conteido com uma casinha de bonecas que as criangas
adoram. Aprendi uma atividade de grupo muito legal chamada gossiping line'® para
praticar e envolver os alunos. Eu conferi todas as prondncias que eu tinha divida e
me sinto mais animada para preparar minhas aulas. Os planejamentos e o grupo de
reflexdo tem nos feito despertar do comodismo que a rotina e o tempo de servi¢o nos
conduz, e isso foi pra mim muito importante porque, querendo ou ndo, a gente passa
a ver o trabalho em sala de aula com outros olhos. [Diério reflexivo/Mariana]

Mariana propds atividades de aquecimento e apresentacdo usando uma casinha de
bonecas e pediu sugestdes de atividades de pratica em grupo por considera-las importante,
porém pouco realizadas com seus alunos. 1sso nos permite afirmar que ela também refletiu
acerca do comodismo que impede um olhar mais critico em relacdo a préatica e apontou o
grupo de reflexdo como o principal responsavel pela transformacdo na maneira de analisar seu

fazer pedagdgico.

% E uma brincadeira na qual os alunos organizam-se em duas filas. O professor entdo mostra uma figura ao
Gltimo aluno da fila. Este aluno deveré cochichar a acdo que se expressa na figura para o aluno a sua frente. Esse
aluno cochicha ao préximo e assim por diante, até chegar ao primeiro aluno da fila. Este devera se dirigir ao
quadro e escrever o nome correspondente a acdo. O professor repete o procedimento com outra figura,
consecutivamente, até que todos os alunos tenham participado.
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O quadro a seguir oferece um panorama do desempenho de Mariana durante as quatro

etapas do planejamento.

QUADRO 3.5: Desempenho de Mariana durante o planejamento colaborativo
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3.2.2 Sintese da analise do planejamento colaborativo com as participantes

Comparando o desempenho das quatro participantes durante o planejamento

colaborativo, verificamos que ndo houve muita troca de experiéncias no primeiro

planejamento, devido ao fato de estarem nervosas e receosas de expor suas opinides. Contudo,

foi possivel perceber uma mudanga na visdo das participantes com relagdo ao planejamento de

aulas. As quatro participantes desconheciam modelos formais de plano e encontraram muita
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dificuldade em redigir o plano em lingua inglesa, em especial a participante Cida, que
demonstrou um complexo de inferioridade muito grande em relacdo as outras participantes.
Outro aspecto comum a todas as participantes durante o primeiro planejamento foi o fato de
perceberem o quanto se pode aprender durante 0 momento do planejamento e a riqueza da
experiéncia de vivenciar uma colaboragdo pedagdgica.

Durante o segundo planejamento, as participantes estavam mais seguras e menos
passivas, contudo o nivel de colaboracao ainda foi menor do que o esperado. Esclarecimentos
sobre duvidas gramaticais, problemas de pronuncia e revisdo de simbolos fonéticos foram
constantes durante os planejamentos, que ocorreram na maior parte do tempo em lingua
portuguesa a pedido das participantes Islene e Cida.

Durante o planejamento de suas terceiras aulas, as participantes se mostraram mais
seguras e comecaram a usar atividades mais comunicativas durantes suas aulas. Houve pouca
interferéncia da pesquisadora durante o planejamento das atividades. Contudo, para que o
plano fosse estruturado em lingua inglesa, foi necessaria a utilizacdo de dicionarios e
intervencédo constante.

Os eventos relatados sobre o quarto planejamento demonstraram que as participantes
conseguiram compreender 0s passos dos formatos de plano propostos e puderam estruturar
seus planos de forma mais independente, porém em lingua portuguesa na maior parte do
tempo. Todas reiteram a importancia da troca de experiéncias propiciada pelo planejamento
colaborativo e reconheceram o quanto se pode aprender ao planejar. Os depoimentos apontam
gue, como mostra Vasconcellos (2000), o processo durante o planejamento colaborativo é
muito mais importante do que o resultado, ou seja, o plano escrito.

Com relacdo aos estagios de apresentacdo, pratica e producdo, que as participantes
usaram em seus planos, ndo foram tomados como “receitas de aulas,” mas sim como forma de
estruturar o plano com o objetivo de facilitar o planejamento. Durante as sessdes reflexivas, as
professoras participantes se posicionaram bastante conscientes quanto a nao restringir o
planejamento a receitas prontas a serem trocadas sem, contudo, desvalorizar as sugestdes de

atividades e estrateégias propostas durante a execucdo e reflexdo das aulas planejadas.

[27]

Planejar é muito importante, mas como nds discutimos, ndo é uma lei para ser
seguida a todo custo, e nem da 100% certo. As aulas das meninas [Bia, Mariana e
Cida] ddo muitas sugestdes riquissimas, mas isso nao quer dizer que vamos copiar a
aula umas das outras, mesmo porque o plano tem que ser feito para a realidade da
nossa sala, dos nossos alunos. [Sessao reflexiva/lslene]
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[28]

E verdade, eu ndo vou usar uma atividade “X” com meus alunos so6 porque a Islene
fez aqui e foi “perfeita,”porque com meus alunos pode ser diferente... Talvez eles
sejam mais fracos que os dela e precisam de outra estratégia, ou mesmo quando vocé
planeja de um jeito, mas os alunos conduzem a aula para outro lado, vocé acaba
deixando aquele plano de lado e fazendo tudo totalmente diferente. [Sessdo
reflexiva/Bia]

As reflexdes feitas pelas participantes acerca do planejamento refletem o principio da
flexibilidade estabelecido por Harmer (1998), segundo o qual o professor deve estar sempre
pronto para enfrentar situacGes inesperadas, sabendo adaptar o plano de aula a situacéo
vivenciada. Esse posicionamento das participantes com relagdo aos planos de aula foi bastante
discutido durante a sessdo de reflexdo, apds as aulas executadas, e contribuiu de forma
relevante para refletirem sobre suas acdes e decisdes em sala.

Ao final dos planejamentos, as participantes deixaram de descrever conteddos e
passaram a planejar de forma mais elaborada e direcionada. A probabilidade de continuarem a
realizar o planejamento colaborativo em suas rotinas diarias pode ndo ser muito grande,
principalmente em decorréncia do pouco tempo de que dispdem. Contudo, as experiéncias
decorrentes deste tipo de planejamento foram bastante significativas, segundo as
participantes, e certamente estara presente no momento do planejamento individual de cada

uma delas.

3.2.3 Percepgdes e reflexdes das professoras sobre a interagéo colaborativa

No inicio da pesquisa, as participantes demonstraram muita inseguranca e
constrangimento com relacdo ao trabalho em grupo, especialmente as participantes Cida e
Mariana. A primeira reacdo dessas participantes foi de medo e timidez por se expor as outras
com competéncia linguistica possivelmente maior. Cida pensava que as outras participantes
sabiam muito mais lingua do que ela, e Mariana se sentia constrangida por nao saber falar

inglés, mesmo tendo feito curso de inglés por algum tempo:

[29]

Eu ndo domino bem o inglés e me sinto envergonhada por ter que falar na frente de
vocé e das meninas que sabem muito mais do que eu. Acho que nunca vou conseguir
dar uma aula falando inglés do jeito que a Bia fez na aula dela. [Sessdo
reflexiva/Cida]



85

O relato de Cida logo na primeira semana da coleta de dados me fez perceber o quanto
era importante estabelecer uma relacdo de confianga, amizade e respeito para que o0
constrangimento ndo impedisse a colaboracdo almejada. Felizmente a relacdo com e entre as
participantes se tornava melhor a cada encontro, o que resultou em um trabalho gratificante e
produtivo tanto para mim como pesquisadora quanto para cada uma delas.

Em sessOes reflexivas posteriores e também em seus diarios, as participantes relataram
reconhecer a importancia da interacdo e colaboracdo para seu desenvolvimento profissional,
fatos estes que vao ao encontro do estudo realizado por Figueiredo (2006), no qual o autor
realga a co-construcdo do conhecimento a partir de interagdes significativas para o0s
individuos.

A esse respeito, Cida relatou em uma sessao reflexiva que a experiéncia vivenciada no
grupo tem ajudado a melhorar sua auto-estima e a superar as dificuldades que enfrenta na

pratica:

[30]

Planejar, antes das nossas reflexdes, ndo parecia tdo importante quanto eu vejo que é
hoje para mim. Eu aprendi muito por meio dessa interagdo com todas vocés. Eu vejo
que o planejamento com a Delaine e as reflex6es em colabora¢do com todas vocés
melhorou muito minha auto-estima, porque eu me senti importante no grupo e
percebi que minhas sugestdes sdo tdo enriquecedoras para vocés quanto as de vocés
sdo para mim. [Sessdo reflexiva/Cida]

Mariana reitera a importancia da colaboracéo ao dizer que foi beneficiada pela troca de
experiéncias e que também contribuiu para o crescimento profissional das outras
participantes, corroborando a afirmacao de Brown, (1994) de que a interacdo resulta em um

efeito reciproco entre os membros do grupo:

[31]

Antes dos nossos planejamentos e das reflexdes, eu sinto que eu era uma outra
pessoa diferente da que eu sou hoje. Eu também senti que aprendi e contribui muito,
mesmo n&o sabendo tanto quanto a Delaine. E muito bom esse momento de uma dar
suporte para a outra, essa ajuda coletiva (...). N6s fizemos coisas aqui juntas que ndo
fariamos se estivéssemos sozinhas. [Sessdo reflexiva/Mariana]

Podemos perceber os reflexos da teoria sociointeracionista de Vygotsky no discurso
das participantes no que tange a construcdo de conhecimentos por meio da interacdo. Durante
a execucdo e reflexdo sobre as aulas planejadas, o mecanismo de scaffolding foi bastante
utilizado através de pares competentes: pesquisadora/participantes e
participantes/participantes. Em muitos momentos as participantes atuaram como 0 par mais

competente, fornecendo sugestbes, subsidios didaticos e até mesmo vocabulario para o
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desenvolvimento das outras participantes, como podemos perceber também no excerto a
seguir, retirado de uma sessdo reflexiva sobre a micro-aula ministrada por Cida, apds seu
terceiro planejamento colaborativo, cujo objetivo foi apresentar e praticar vocabulario sobre

as atividades diarias:

[32]

Cida: Bom, pra falar a verdade eu fiquei um pouco nervosa por falar inglés na frente
de vocés, mas acho que foi cool, col [pronincia incorreta]. Como € que é mesmo?
[olhando para a pesquisadora].

Bia: Cool [prondncia correta].

Cida: Isso, a aula foi cool [repetindo a prondncia correta], tive muitos erros, mas
vocés me ajudaram bastante [...].

Delaine: Ok meninas, vocés gostariam de falar ou sugerir algo sobre a aula da Cida?
Bia: Yes, eu achei muito boa a aula, achei que ela falou muito inglés sem medo dos
erros de prondncia, eu preciso dessa garra e coragem que a Cida tem [...].

Islene: E, eu também admiro muito a determinacio da Cida, e acho que foi uma aula
bem dindmica, bem preparada, eu s6 acho que vocé deveria ir escrevendo no quadro
esses vocabul&rios novos que vocé apresenta porque o aluno, ele precisa ver,
visualizar para facilitar a aprendizagem.[...], mas foi étima a forma como vocé expds
as figuras e tal. Eu aprendi a dizer lavar a louca, varrer o chéo e trocar de roupa
que eu ndo sabia, adorei!

Mariana: Eu também achei que vocé melhorou muito desde a sua primeira aula,
principalmente a prondncia, vocé j& ndo esta forcando tanto as palavras no final e é
muito legal esse neg6cio da gente ver o crescimento umas das outras!

Bia: Eu gostei demais da brincadeira da mimica e acho que nossos alunos véo
adorar. Enquanto vocé dava a aula, eu estava imaginando uma forma também de
introduzir o conteido ao invés de usar sempre figuras, seria legal mostrar uma cena
de filme que mostra uma pessoa correndo para ir para a escola, penteando o cabelo,
escovando o dente e tal. Entdo depois a gente puxa 0 gancho para as atividades
didrias [...].

Islene: Nossa! Super joia essa idéia, eu até lembro de um filme que da certinho, s6
que eu esqueci 0 nome agora, mas vou assistir e gravar para nos.

Cida: Ah, gente, eu fico muito feliz por ouvir isso e concordo com a sugestdo da
Islene de escrever as palavras no quadro, é importante mesmo. Eu vou dar essa aula
para meus alunos amanhd e vou colocar em pratica as sugestdes de vocés na medida
do possivel.

Logo no inicio, percebemos que Cida, ao falar sobre sua aula, tenta usar uma
expressao em inglés, mas ndo se lembrava da prondncia correta da palavra. Assim, ela pede a
ajuda olhando para a pesquisadora, mas € Bia quem fornece o scaffolding necessario,
demonstrando que as proprias participantes atuam como 0 par mais competente em muitos
momentos da pesquisa. Cida repete para si 0 modelo oferecido por Bia, 0 que constitui um
exemplo de fala privada.

Um aspecto bastante positivo que vale ressaltar nesta analise, diz respeito ao
envolvimento das participantes de forma a contribuir com o desempenho das colegas.
Podemos perceber que ndo ha competitividade entre as participantes e, em nenhum momento,
tentam demonstrar mais conhecimento que a outra. As sugestbes sdo construtivas e a

interacdo entre elas revela que todas se beneficiam com as experiéncias e sugestdes umas das
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outras. Vemos que Islene, ao se interessar pela sugestéo proposta por Bia, decide providenciar
o filme para a realizacdo da atividade proposta e fazer cOpias para as demais participantes.
Sua atitude revela o nivel de colaboracdo e compromisso entre as participantes. Esses
resultados confirmam um dos principios mais importantes da teoria vygotskiana: o de que é
na interacdo dialdgica que o aprendizado ocorre.

Um outro exemplo de colaboracéo entre as participantes pode ser inferido do relato de Bia,

no qual ela afirma se sentir mais segura devido ao apoio fornecido pelas colegas do grupo:

[32]

Quando iniciei minha micro-aula,'’ eu estava muito nervosa e pensei que no
conseguiria dar a aula para vocés, mas, durante minha apresentacéo, a Islene me
ajudou muito com as palavras que eu havia esquecido, e a Mariana sempre fazia um
gesto que me mostrava que vocés estavam entendendo. As contribui¢des das
meninas me deram seguranga, e eu pude dar uma 6tima aula. [Sessao reflexiva/Bia]

Em um de seus depoimentos durante a sesséo inicial, a participante Islene afirma que
sente a necessidade de desenvolver mais a criatividade para planejar, visto que, para ela, a
falta de criatividade causa um bloqueio para conseguir melhor desempenho em suas aulas.
Porém, ao longo da pesquisa, as suas consideracfes contemplam uma visdo mais refletida e
critica com relacdo a sua criatividade, reiterando a relevancia da colaboracdo para o seu

desenvolvimento profissional como podemos perceber no exemplo a seguir:

[33]

No momento em que a gente esta planejando, as idéias vao surgindo e a gente vai se
envolvendo com a aula e a criatividade ganha espago, 0 que antes ndo acontecia.
Entdo eu vejo que o problema ndo é falta de criatividade, mas sim falta propiciar
oportunidades para que essa criatividade floreca em nés. O professor leva uma vida
tdo corrida que acaba deixando a rotina tomar conta e ndo é capaz de enxergar além.
(...) dai a importdncia desse momento que estamos tendo aqui. [Sessdo
reflexiva/lslene]

O processo de aperfeicoamento linguistico das participantes também foi beneficiado
por meio dos planejamentos colaborativos, pois, ao realizarem os planejamentos, revisavam,
praticavam ou aprendiam novas estruturas, vocabulario e pronancia. Assim, as participantes

ao planejar suas aulas colaborativamente, descobriram motivacédo para estudar mais a lingua:

7 A participante refere-se a aula planejada sobre os nimeros, na qual ela apresenta e pratica os nimeros de 1 a
30 em uma micro-aula planejada para alunos da 62 série do ensino fundamental.
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[34]

Durante o planejamento, aprendi mais do que planejei para dar a aula, foi um
momento riquissimo em que eu descobri uma 6tima oportunidade para estudar além
dos conteudos que vou ensinar, principalmente conferir a prondncia das palavras que
tenho dificuldade em pronunciar, relembrando os simbolos fonéticos para ler
transcricdo no dicionario. [Sessao reflexiva/ Islene]

Assentados na premissa de que as negociagOes favorecem a aprendizagem e o
desenvolvimento profissional e que geralmente ocorrem entre dois ou mais participantes,
podemos afirmar que o planejamento colaborativo se configurou como um elemento-chave
para o desenvolvimento das participantes, contribuindo de diversas formas para amenizar o0s

problemas por elas enfrentados em sua préatica pedagdgica.

3.2.4 A reflexdo colaborativa sobre as aulas planejadas e ministradas

Durante as sessOes reflexivas, diversos fatores que dificultam o trabalho das
participantes, e tdpicos relacionados ao planejamento colaborativo foram discutidos no grupo,
entre os quais destacamos a desmotivacdo dos alunos, o uso de lingua estrangeira em sala de
aula, a necessidade de aprender mais a lingua inglesa e a abordagem de ensinar que orienta a
pratica das professoras. Tais discussdes resultaram em uma tomada de consciéncia por parte
das participantes propiciada por meio da reflexao colaborativa, como veremos a seguir.

3.2.4.1 O planejamento como instrumento de motivacao: o estagio de aquecimento e as

atividades comunicativas

Uma das dificuldades descritas pelas participantes e vivenciadas em sua pratica foi a
desmotivacdo dos alunos nas aulas de lingua. Durante os planejamentos e as sessfes
reflexivas, as participantes relataram sua preocupacdo em envolver o aluno com o intuito de
tornar a aprendizagem mais efetiva. Neste sentido, as participantes tomaram o planejamento,
em especial o estagio de aquecimento da aula, como sendo um instrumento de motivacéo,
visto que, para algumas delas, o professor € o principal responsavel pela motivacdo dos

alunos:

[35]
Eu acredito que o aluno tem que estar bem motivado para aprender, e que essa
motivacdo vem sim por parte do professor. [Sessdo reflexiva/Cida]
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E?l]Se nos ndo tentarmos motivar nossos alunos, ai sim é que aprendizagem podera
ser ineficaz. [Sessao reflexiva/Mariana]

A motivacdo a qual as participantes se referem esta intimamente relacionada as
dindmicas e estratégias para envolver aluno na aula, com o objetivo de tornad-la mais
interessante e prazerosa. Nesse sentido, tomaram o0 aquecimento como um instrumento
valoroso para solucionar o problema do desinteresse por parte dos alunos. Durante uma sessao

de reflexdo, Islene e Mariana relatam:

[37]

Eu fico encantada, nem tanto com o conteldo dado, mas sim com as dindmicas
apresentadas, como o warmer nas aulas planejadas pelas colegas [...] a gente percebe
a diferenga que o warmer proporciona nas aulas, 0s meninos ficam super atentos e
participativos. [...] Eu aprendi muito com o warmer e sei que vai me ajudar muito a
motivar meus alunos. [Sessao reflexiva/lslene]

[38]

Mariana: Eu achei que o warmer foi um grande recurso do nosso planejamento.
Antes... nossas aulas eram uma agressdo aos nossos alunos, como quem chega e
coloca comida so6lida na boca de um bebé que ainda ndo aprendeu a comer. Esse
momento de envolver o aluno na aula é importante, e eu tenho certeza que as aulas
assim serdo bem produtivas. [Sessdo reflexiva/Mariana]

Podemos inferir dos relatos de Islene e Mariana que o problema da desmotivacéo pode
ser solucionado por meio de uma aula bem-planejada e com atividades de aguecimento
bastante dinamicas. As participantes parecem acreditar que o planejamento seja capaz de
mudar suas aulas, como se este fosse um mecanismo de mudancga a curto prazo.

Com uma visdo um pouco mais realista, Bia promove uma rica discussao no grupo
com relacdo a motivacdo em sala de aula, que acaba por propiciar um importante momento de

reflexdo sobre a motivacéo:

[39]

Eu acho que ndo é bem assim ndo, eu ndo estudei muito sobre isso, mas acho que
ninguém motiva ninguém (...) O warmer é importante? E, mas ndo é isso que vai
fazer o aluno ficar envolvido e aprender, depende muito dele também, dos motivos
dele. (...) as vezes o0 aluno ndo est4 a fim de se movimentar, e fazemos brincadeiras
sO porque a colega fez e foi legal. [Sessdo reflexiva/Bia]

As reflexdes de Bia foram de grande importancia para o grupo por chamar a atengdo
qguanto a importancia de conhecer a realidade dos alunos e agir de forma a suprir as
necessidades do grupo, ao inves de estar sempre copiando dinamicas bem-sucedidas de outros

colegas. Conforme apontado por Almeida Filho (1999), o professor ndo deve buscar receitas
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prontas para usar em suas aulas. E preciso refletir sobre sua pratica e sobre as reais
necessidades de seus alunos levando sempre em consideracdo o contexto em que atuam

Ao final das discussdes, as participantes apontaram que as dinamicas propiciadas pelo
aquecimento e as atividades de préatica sdo de extrema importancia, contudo ndo devem ter
mais importancia do que os proprios alunos. O relato de Islene acerca do assunto corrobora a
idéia de Scrivener (1994) de que o professor deve fazer um bom plano, mas na sala de aula

deve adapta-lo as necessidades de seus alunos:

[40]

Eu estou apaixonada pelas dindmicas que aprendemos umas com as outras, mas a
gente tem consciéncia que, na sala, as vezes temos que esquecer o plano e fazer tudo
diferente [...] as vezes, eles estdo precisando de algo que a gente nao planejou, entao
ai temos que pensar no aluno. [Sessdo reflexiva/lslene]

Apesar de terem obtido resultados positivos na tentativa de motivar seus alunos, nao
podemos afirmar seguramente que o professor seja o principal responsavel pela motivacdo em
sala, pois estudos realizados sobre este assunto, entre 0s quais destacamos o de Gardner (1985),
nao foram capazes de explicar sobre os fatores que propiciam a motivacdo. Entretanto, sabemos
que a participacdo em sala depende muito da motivacdo do aprendiz, como constatado por meio
do estudo de Dalacorte (1999). Desta forma, buscar meios para que nossos alunos se sintam mais
motivados pode contribuir para um maior sucesso no processo de ensino e aprendizagem, o que

aconteceu na pratica das participantes envolvidas neste estudo.

3.3 Desvelando as atitudes de mudanca

Pretendo aqui tracar o caminho percorrido pelas participantes durante a pesquisa com
0 intuito de desvelar as contribuicGes do processo reflexivo estimulado pelo planejamento e
pelas sessbes de visionamento. Para tanto, iniciarei apresentando os topicos de reflexdo que
resultaram em uma tomada de consciéncia das participantes e em seguida apresentarei 0

percurso de cada participante individualmente de acordo com cada fase da coleta de dados.

3.3.1 Valorizacao das necessidades dos alunos

As participantes relataram em varios momentos durante a pesquisa uma tomada de

consciéncia sobre seu trabalho, que foi fruto da reflexdo colaborativa. As quatro participantes
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refletiram sobre suas abordagens e relataram que, por meio do processo reflexivo, foi
possivel perceber atitudes inadequadas em suas préaticas que antes ndo eram vislumbradas.

Um aspecto importante relacionado a tomada de consciéncia por parte das
participantes se refere a valorizagdo das necessidades dos alunos em detrimento do
cumprimento de todos os contetdos propostos pela instituicdo. As participantes apontaram
que a qualidade da aprendizagem é muito mais importante do que a quantidade de contetdos
ministrados, mas muitas vezes isso é ignorado em decorréncia da falta de tempo ou da
mecanicidade da préatica pedagogica ndo-refletida. Elas perceberam ainda que a forma como
ministravam os contetdos ndo permitia uma revisdo dos topicos anteriores, resultando em

falhas na aprendizagem de seus alunos, como pode ser percebido nos seguintes exemplos:

[41]

Eu observei uma coisa durante nossos encontros e que eu acredito estar pecando
com meus alunos, é o fato de ndo retomar os contetidos ja dados. A gente sabe que a
qualidade nas aulas é mais importante do que a quantidade. Sé que as vezes somos
tdo mecénicos que acabamos néo percebendo que estamos dando contetido em cima
de conteddo. [...] Eu fiquei frustrada quando fui fazer uma dindmica com meus
alunos que retomava Greetings e vi que ninguém mais lembrava. [Sessdo
reflexiva/lslene]

[42]

Isso [revisdo de contelidos] eu acho muito importante. Até na nossa lingua a gente
esquece se ndo revisar, ainda mais em inglés. Eu prefiro passar menos conteddo e
fixar bem ao invés de correr com a matéria e chegar la na frente e ninguém lembrar
de nada. [Sessdo reflexiva/Bia]

A participante Cida relatou durante uma sessdo reflexiva que, apos as reflexées no
grupo, ela percebeu que suas aulas ndo visavam as necessidades dos alunos, mas sim a
formalidade institucional em cumprir os contedos propostos. Ainda segundo a participante,
este € um dos motivos que torna as aulas de inglés nas escolas publicas tdo desinteressantes e

ineficazes:

[43]

E vergonhoso dizer isso, mas eu vejo que minhas aulas antes de fazer esse trabalho
com todas vocés era sO repasse de contetldo programado para o ano letivo. Eu nunca
revisava contelldo e nem parava pra pensar se eu deveria dar tal matéria numa
determinada turma. [...] O pior é que é assim com a maioria dos professores de
inglés da escola publica, a gente finge que ensina e eles fingem que aprendem.
[Sessdo reflexiva/Cida]

As consideragOes apresentadas pelas participantes, nesta sessdo, nos remete a
importancia do principio do objetivo estabelecido por Harmer (1998), segundo o qual o

professor deve levar em consideracdo aquilo que o aluno ja sabe, o que ele precisa saber e
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quao motivado ele estd para a aula. Assim, torna-se possivel promover atividades que vao ao
encontro das necessidades dos alunos para que o ensino de inglés nas escolas publicas ndo
seja rotulado como “faz de conta”, como apontado por Cida. A limitagdo das participantes
qguanto ao uso da lingua inglesa durante suas aulas é também um fator que desprestigia o

ensino de inglés nas escolas publicas estaduais, como veremos no item a seguir.

3.3.2 O desejo de melhorar a competéncia linguistica

Ao longo de seus relatos, as professoras ddo voz as suas frustragdes como aprendizes
de lingua estrangeira e demonstram a consciéncia da necessidade de desenvolvimento de sua

competéncia linguistica:

[44]

Hoje, depois que vimos a filmagem, percebemos o guanto precisamos estar mais
seguras com relagdo a lingua. Se somos professoras de lingua inglesa, ndo tem como
ndo saber o essencial da lingua! Temos que estudar mais o inglés e falar mais na
sala... estamos falando s portugués. Nao podemos cobrar que nossos alunos falem,
se a gente mesmo ndo incentiva o speaking deles através do nosso. [Sessdo
reflexiva/Mariana]

O relato de Mariana demonstra uma visdo mais refletida acerca do fracasso na
aprendizagem de lingua na escola publica, pois, para ela, se o professor ndo incentivar a
pratica das habilidades orais e se ndo estiver mais bem-preparado para o trabalho,
insatisfatorios serdo os resultados na aprendizagem de seus alunos.

De modo semelhante, Islene e Bia relataram seu desejo de aprender e usar a lingua
inglesa com maior freqliéncia durante suas aulas. Para essas participantes, o uso da lingua é
também um instrumento de motivagdo para os alunos se interessarem mais nas aulas e para

despertar a paixao pela lingua:

[45]

E claro que a gente percebe que o nosso aluno fica super empolgado quando vé a
gente falando inglés com eles, parecem até prestar mais aten¢ao na aula. [...] E por
1SS0 que eu quero muito e preciso aprender mais pra usar mais a lingua e motivar
meus alunos a falar também. [Sesséo reflexiva/lslene]

[46]

(...) Hoje depois que assisti a aula da Islene [Parts of the body] e vi o quanto ela
falou inglés na aula com os alunos, comecei a refletir sobre a minha aula e vejo que
eu ndo falo nem 40% do que eu poderia, e isso me deixou triste porque eu vejo que
eles gostam e ficam mais atentos. [Sesséo reflexiva/Bia]
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A participante Cida também relatou ter muita vontade de saber se expressar com
fluéncia na lingua inglesa. Porém, segundo ela, mesmo se soubesse falar bem em sala, isso
ndo seria o suficiente para desenvolver as habilidades orais com seus alunos devido a dificil

realidade do ensino nas escolas publicas estaduais:

[47]

Eu queria muito saber falar bem, mas eu penso que ainda assim seria muito dificil
trabalhar o speaking e o listening com os alunos naquelas salas lotadas e sem
materiais adequados (...) essa é a nossa realidade! [Sesséo reflexiva/Cida]

O relato de Cida vai ao encontro da critica feita por Moita Lopes (2002) com relacao
ao ensino das habilidades orais na escola publica. Segundo o autor, a forma mais vidvel de
ensinar a lingua estrangeira na escola publica é desenvolver a habilidade de leitura e
interpretacdo. Apesar de reconhecer a importancia do ensino de estratégias de leitura em
lingua estrangeira, ndo acredito que deva ser esta a “formula” para o ensino de linguas nas
escolas publicas. O ensino de linguas, a meu ver, deve também abranger outras habilidades
como a compreensao auditiva e a producdo oral, por mais dificil que seja a realidade nas
escolas publicas.

As quatro participantes concordam ser extremamente dificil adotar uma abordagem
totalmente comunicativa no ensino de linguas da escola publica. Contudo, admitem ser
importante para os alunos e para elas mesmas promover atividades nas quais o0s alunos usem a
lingua oralmente, ainda que seja por meio de didlogos “forjados” ou mesmo para praticar a
pronuncia de novos itens lexicais. Para as participantes, tais atividades de pratica oral,
promovem uma sensacao no aluno de estar realmente aprendendo a lingua, conforme relatam

Bia e Islene:

[48]

Eu concordo com a Cida quanto a ensinar a falar fluentemente ser praticamente
impossivel, mas precisamos trabalhar a lingua falada com os meninos, nem que seja
nos didlogos, nas apresentacBes pessoais ou nos vocabulérios, porque assim eles
sentem que estdo aprendendo (...) ndo da pra ficar sé na leitura ou s6 na gramatica.
[Sessdo reflexiva/Bia]

[49]

Eu acho que usar a lingua em sala, ainda que seja superficialmente, é bom para os
alunos e para nds como professores. O aluno ndo pode ficar da quinta a oitava série
estudando inglés e sair sem falar sequer uma frase de apresentacéo pessoal. [...] N&s
S0mos responsaveis por isso, precisamos ter competéncia lingliistica e trabalhar um
pouco de pratica oral durante as aulas. [Sesséo reflexiva/lslene]

O depoimento de Islene revela sua preocupagdo em contribuir para que haja uma viséo

menos preconceituosa quanto ao ensino de inglés nas escolas publicas e demonstra acreditar
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que o professor € um dos elementos responsaveis pelo desempenho dos alunos na
aprendizagem escolar. Esta visdo sobre responsabilidade do professor também foi expressa

em seu diario reflexivo:

[50]

Hoje eu dei uma aula muito boa, me senti feliz por estar usando mais inglés em sala
e por ter despertado para aperfeicoar mais minha pratica. Eu acredito que, se eu
quero que o ensino de inglés melhore, essa mudanca tem que comecar de mim (...)
[Diario reflexivo/lslene]

A meu ver, a reflexdo de Islene é muito importante, pois acreditar que o professor seja
de certa forma responsavel pelo sucesso na aprendizagem implica busca por desenvolvimento
profissional, o que corrobora os estudos de Almeida Filho (1999) e Pessoa e Sebba (2006).
Segundo esses autores, € necessario o envolvimento do professor em seu desenvolvimento
profissional continuo, pois é a partir dessa busca que se torna possivel refletir sobre as
abordagens de ensinar e seus reflexos para a aprendizagem dos alunos. Um exemplo deste
tipo de reflexdo se encontra na secdo a seguir, na qual as participantes relatam uma tomada de

consciéncia a respeito do ensino de estruturas da lingua.

3.3.3 Reflexdes sobre o0 ensino de regras gramaticais

Um outro aspecto importante dos dados se refere a tomada de consciéncia das
participantes quanto a visdo de lingua e a abordagem adotada para seu ensino. As
participantes relataram, durante as sessoes reflexivas, que ndo percebiam o quanto ensinavam
regras gramaticais, apesar de ndo acreditarem na eficacia dessa abordagem. Elas concluiram
gue a forma como ministravam suas aulas refletia a maneira como aprenderam. Embora as
participantes usassem atividades de cunho comunicativo em suas aulas, foi recorrente nos
planos individuais e em seus proprios relatos o fato de a lingua se apresentar como um

sistema fixo de regras, como nos mostram 0s excertos a seguir:

[51]

Uma coisa que eu vejo que € muito forte na minha pratica é a questdo do uso da
gramatica isolada. (...) Antes eu até acreditava que isso era importante e que
funcionava, mas depois das nossas reflexdes eu vejo que fago por habito. Sei 14,
talvez seja porque eu aprendi desse jeito e porque eu mesma ndo sei nada além de
regras. [Sesséo reflexiva/Cida]
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[52]

A gente sabe melhor que ninguém que ensinar lingua ndo se restringe & mera
transmissdo de regra gramatical. Se isso funcionasse, nds seriamos fluentes, porque
aprendemos gramatica a vida inteira que estudamos e saimos sem saber nem o verbo
to be. (...) O problema é que, mesmo sabendo disso, continuamos fazendo muito
isso. Talvez seja realmente porque aprendemos assim e isso € muito forte em nos.
[Sessdo reflexiva/Bia]

[53]

(...) No6s todas sabemos que esse neg6cio de ensinar s6 gramatica ndo é eficaz,
apesar de ter sua importancia, mas faziamos sem muito peso na consciéncia. S6 gue
agora, depois desses momentos de reflexo, passamos a nos cobrar mais e olhar de
forma diferente o nosso trabalho. (...) é como se meu costume de tradicionalismo de
anos de aprendizagem brigasse o tempo todo com minha vontade de ser um pouco
comunicativa nas aulas. Sessao reflexiva/ [Islene].

[54]

(...) O que a Islene disse é verdade, Esse negocio de reflexdo ¢ muito profundo e
causa um impacto grande na gente. Eu me sentia presa numa forma de ensino
mecénica que ndo vejo resultado, mas, como ndo parava pra pensar sobre isso, a
gente vai levando e isso ndo incomoda tanto. (...) Depois que passamos a pensar
sobre o que fazemos, a consciéncia pesa. [Sessao reflexiva/Mariana].

Conforme foi comentado no capitulo tedrico, quando discutia acerca da abordagem
comunicativa, seria errbneo pensar que as atividades que tém o foco na forma ndo sejam
importantes para a aprendizagem. A meu Vver, tais exercicios sdo relevantes como ferramentas
para o uso da lingua. O que deve ser levado em consideracdo é que a lingua ndo deve ser
entendida apenas como estruturas e regras, mas também como comunicacdo, expressao do eu
e como cultura e ideologia (Tudor, 2001).

A esse respeito, as participantes parecem ter consciéncia de que, apesar de necessario,
a gramatica ndo deve ser o Unico foco de suas aulas. Contudo, como estéo habituadas a seguir
tal método de ensino, encontram-se, agora, em conflito gerado pela reflexdo. Cida admite
adotar uma abordagem bastante tradicional e reflete sobre o fato de suas aulas serem reflexo
da forma como aprendeu a lingua. Bia critica o ensino de linguas na escola publica e
questiona a falta de mudanca na metodologia. Islene ressalta a importancia do ensino de
gramatica, mas alerta para o uso das demais habilidades da lingua e demonstra seu conflito
metodologico. J& Mariana ressalta o poder da reflexdo como forma de “libertacdo” da
mecanicidade pedagogica e revela seu desejo de melhorar a sua pratica.

Assim, percebemos que, como afirma Tonelli (2004), a pratica reflexiva possibilita ao
professor compreender sua abordagem e perceber suas limitaces, para conseqlientemente,
intervir em sua realidade profissional. Nesse sentido, podemos afirmar que refletir sobre a

pratica favorece a aprendizagem sobre o ensino.
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3.3.4 Contribuicdes do processo reflexivo-colaborativo

Para melhor compreender as contribuicGes do trabalho para o desenvolvimento
profissional das participantes, tracarei o caminho percorrido pelas participantes durante a
pesquisa fazendo uma descricdo de cada participante individualmente. Serdo utilizados
trechos do meu diério de notas sobre aulas a que assisti € os planos de aulas das participantes,
ambos coletados um ano e meio apos a realizacdo do planejamento colaborativo e das sessdes
reflexivas. Além dos diarios reflexivos de cada participante e dos meus diarios como
pesquisadora utilizarei as entrevistas finais das participantes e as entrevistas realizadas com os

alunos.

3.4.1 Bia

Fazer parte desta pesquisa, segundo a participante Bia, despertou-lhe o desejo de
melhorar sua competéncia linglistica e ousar em atividades mais dindmicas que vao além das
praticas de estruturas gramaticais. Bia alegou se sentir mais segura ao planejar e ministrar
suas aulas devido a troca de experiéncias realizadas durante a pesquisa, a revisdo de simbolos
fonéticos durante o planejamento colaborativo e principalmente devido as reflex6es acerca de

suas atitudes em sala, como podemos observar no excerto a seguir:

[55]

Eu acho que nos despertamos para arriscar mais a falar inglés na sala, a trabalhar um
pouco as habilidades orais e ndo ficar tdo presas aos exercicios s6 de gramaética.
Estamos mais motivadas para planejar e a correr atras de competéncia linguistica.
[...] Me sinto mais segura para falar inglés na sala porque vocé revisava os simbolos
fonéticos com a gente para ajudar a checar pronuncias, achei isso maravilhoso. A
colaboracdo entre a gente tem sido muito importante para 0 nosso crescimento.
[Entrevista final]

Ter as aulas filmadas e analisadas por ela mesma e por outras professoras contribuiu
muito para que Bia refletisse sobre os pontos que ela gostaria de modificar em suas aulas. Bia
atribuiu grande importancia ao trabalho realizado durante o planejamento colaborativo, mas
afirmou que seria improvavel seguir o0 mesmo formato de plano feito durante a pesquisa
devido a falta de tempo e a dificuldade com relagdo a lingua. A participante ressaltou ainda o

poder da interacdo para a construgdo do conhecimento:
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[56]

Quando outras pessoas comentam sobre a aula da gente, nos faz enxergar melhor o
que somos e o que fazemos em sala. Foi dificil, mas muito enriquecedor (...) Eu
acho que pra falar a verdade, ndo vou conseguir continuar fazendo o plano como nés
fizemos aqui, porque é dificil ter tempo quando estamos na correria do dia a dia. (...)
Eu fico triste em pensar que foi meu ultimo planejamento, pois aprendi muito na
interacdo com as meninas no grupo. [Diério reflexivo]

Os relatos de Bia acerca de uma maior dinamicidade e motivacdo em suas aulas é
confirmado em trechos das entrevistas realizadas com dois de seus alunos. Segundo eles, as
aulas de Bia estdo mais interessantes e divertidas do que costumavam ser, pois a professora

tem feito mais brincadeiras e praticado mais a “conversa¢gdo” durante as aulas:

[57]
Eu estou gostando pra caramba das aulas de inglés [...] A gente estd fazendo muita
brincadeira legal e até falamos inglés quase todas as aulas. [Aluno 1]

[58]

As aulas ficaram mais legais de uns tempos pra ca. [...] A gente quase ndo brincava,
era mais tarefa mesmo. [...] acho que a professora estd bem mais animada, s6 que
tem hora que ela fala uns trem em inglés que a gente ndo entende nada! [risos].
[Aluno 2]

No inicio da pesquisa, ao assistir a uma aula de Bia em setembro de 2005, pude
constatar que sua aula costumava privilegiar atividades de escrita e leitura. Tais afirmacoes

podem ser confirmadas com base no excerto a seguir, extraido do meu diério:

[59]

Bia entra na sala e cumprimenta os alunos: “Ola, good morning!” Bia pergunta se os
alunos fizeram a tarefa de casa e passa nas carteiras conferindo. Os alunos
conversam um pouco. Bia pede siléncio [em portugués]. A professora passa no
quadro algumas frases sobre habilidades usando can e pede para 0s alunos copiarem
e traduzirem. Depois de aproximadamente vinte e cinco minutos, o0s alunos
comegam a mostrar a atividade. Bia olha alguns cadernos e em seguida I as frases
no quadro com os alunos corrigindo-as. O sinal bate e Bia troca de sala. [Diério
/Delaine]

Esse exemplo revela que ndo houve preocupacdo em realizar uma atividade de
aquecimento para iniciar a aula ou mesmo retomar o contetdo apresentado na aula anterior.
Além do mais, Bia parecia ndo dosar o tempo gasto nas atividades e pouco usou a lingua
inglesa durante a aula.

Um ano e meio apos a segunda fase da coleta de dados, retornei a escola de Bia e pedi

para assistir a aula, com o intuito de observar se houve mudancgas na forma de conduzir-la.
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Percebi indicios de uma metodologia mais dinamica e maior uso da lingua inglesa durante as

aulas, como mostra o excerto a seguir:

[60]

Bia entra na sala e cumprimenta os alunos: “Hello! good morning!” Bia inicia a aula
mostrando figuras de casa e pergunta em inglés o que havia nas figuras? Os alunos
respondem em inglés e em seguida ela pergunta qual era a mais bonita: “What’s
more beautiful?”. Os alunos respondem usando a cor da casa em inglés: “a blue,
teacher”. Bia pergunta que cdbmodos eles acham que tem na casa e usa o tempo todo
a frase “how do you say it in English?”, para introduzir as partes da casa em inglés.
Bia trabalha a pronuncia das palavras com os alunos e pede para que eles copiem no
caderno. [Nota de observacdo de aula /Delaine]

Com relacdo ao plano de aula, houve algumas mudangas. Bia continua fazendo-o em
forma de topicos, porém acrescentando sempre uma atividade de aquecimento e dindmicas de
pratica, como podemos observar pelo exemplo extraido de seu caderno de planos, o qual pode

ser comparado com o ja descrito neste estudo na se¢éo 3.1.2.

FIGURA 3.5: Plano de aula elaborado por Bia um ano e meio apds a sessdo de planejamento
colaborativo

Data: Abril de 2007
Série: 8° ano “A” matutino
Conteudo: Opposites
e Aqguecimento: fazer um spidergram com a palavra opposites. Eliciar dos alunos 0s
adjetivos que eles se lembram e o0 oposto de cada um deles.
e Mostrar figuras diversas e eliciar adjetivos que se relacionam com as figuras.
Praticar prondncia e anténimos.
e Mudsica - Hello Good bye.
e Ouvir e completar com os adjetivos.
e Trabalho em grupo: colar figuras em cartazes usando 0s opposites estudados.

Assim, o plano de Bia confirma seu relato durante a entrevista final, de que, devido a
correria do dia a dia, ndo conseguiria dedicar tempo para fazer um plano mais detalhado, mas
deixa transparecer durante as aulas que este estudo lhe proporcionou instrumentos de reflexdo
que ocasionaram algumas mudancas em sua pratica docente. No préximo item, discuto as

reflexdes e acbes de Cida e como a pesquisa contribuiu para seu fazer pedagogico.

3.4.2 Cida

As contribuicbes do planejamento colaborativo e das reflexdes propiciadas pela

participacdo na pesquisa foram, segundo a participante Cida, um elo entre o “querer aprender”
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e o0 “poder melhorar”. Dentre as participantes, Cida foi aquela que mais conseguiu romper
com a tradicdo pedagdgica adquirida na abordagem tradicional de ensinar, pois procurou
(re)construir sua pratica, tentando integrar o novo (conhecimento adquirido no planejamento
colaborativo e no grupo de reflexdo) ao conhecido (conhecimento experiencial), admitindo

estar consciente de seus “vicios”, como ela mesma afirma:

[61]

Eu sempre fui muito gramatiqueira mesmo, mas no fundo queria mudar. [...] sempre
quis melhorar minhas aulas e nunca tive oportunidade. Depois que comeg¢amos esse
trabalho de planejar, refletir e ministrar nossas aulas, eu vou entrar em sala e fico
com medo de ndo ser professora de lingua, de continuar sendo apenas transmissora
de ponto gramatical. [Sessdo reflexiva]

As percepcBes de Cida como uma professora que enfoca, em suas aulas, topicos
gramaticais condizem com as minhas notas de observacdo de aula, registradas durante a

primeira fase da coleta de dados:

[62]

Cida entra na sala e cumprimenta os alunos: “Ola, Bom dia, students!” Cida iniciou
a aula perguntando se eles haviam feito a tarefa. Em seguida, Cida se dirigiu ao
quadro e perguntou aos alunos em que situagdes eles usavam there is e there are.
Ela escreveu algumas frases no quadro e pediu que os alunos as repetissem.
Posteriormente, a professora escreveu algumas frases em inglés para serem
completadas com o verbo there be. Os alunos solicitaram que Cida traduzisse as
sentengas, e ela o fez. Cida corrigiu as frases e pediu como tarefa de casa, que 0s
alunos escrevessem cinco frases em inglés usando o verbo estudado. [Nota de
observagdo de aula /Delaine]

O plano realizado por Cida, ap6s a participacdo no estudo, revela que ela conseguiu,
de certa forma, superar sua dificuldade em ministrar aulas menos voltadas para praticas de
exercicios gramaticais e apresenta indicios de uma metodologia mais direcionada a realidade

de seus alunos.

FIGURA 3.6: Plano de aula elaborado por Cida um ano e meio apos a sessdo de planejamento
colaborativo

Data: Abril de 2007
Série: 6° ano “A” matutino
e JogodaforcaaBOOKSTORE

e Mostrar figuras e revisar os places.
e Fazer as defini¢des para os alunos adivinharem vocabulario em: You can buy books

e Atividade na folha de corresponder o vocabulario.
e Atividade de grupo (Criar o mapa da nossa cidade com o home dos places)
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As afirmacbes de Cida condizem com as minhas proprias reflexdes. Cida afirma que
as transformacgdes em sua prética resultaram em um maior envolvimento de seus alunos
durante as aulas, maior motivacdo para ela quanto ao preparo de suas aulas e preocupacao

com relacao ao desenvolvimento de sua competéncia linguistica:

[63]

Eu vejo o quanto eu cresci depois dos nossos encontros, meus proprios alunos me
elogiaram e eu me senti importante.[...] Eu me sinto mais motivada para preparar
minhas aulas e sinto agora uma vontade bem maior de aprender a lingua inglesa do
que eu tinha antes. [Sessdo reflexival

As afirmac6es de Cida sobre os elogios dos alunos com relacéo a aula sdo confirmadas
nos depoimentos extraidos das entrevistas com dois de seus alunos no final da segunda fase de

coleta de dados:

[64]

Bom, eu gosto de inglés sim, sempre gostei. [...] agora mais ainda, porque a gente
tem muita bricadeira legal pra aprender as palavras novas. Tem vez que a professora
faz competicdo pra ver quem ganha, ai a gente fica mais empolgado pra falar em
inglés. [Aluno 1]

[65]

As aulas sdo muito mais legais agora. Antes a teacher passava muita tarefa de copiar
e a gente quase ndo falava nada de inglés. [...] O que eu mais gosto é quando a gente
tem fazer um didlogo para apresentar falando inglés, é muito engragado, todo mundo

erra alguma coisa e depois 0os meninos ficam o resto das outras aulas falando as
coisas que aprenderam na aula de inglés. [Aluno 2].

Como podemos perceber, a participacdo na pesquisa é considerada por Cida como relevante
para seu desenvolvimento profissional, pois, mesmo apresentando muita dificuldade com relacdo a
lingua inglesa, Cida foi a participante que mais se empenhou em usar a lingua-alvo durante suas
aulas, rompendo a barreira da inseguranca e do constrangimento de suas limitagoes.

A seguir, apresento e discuto as contribuicdes deste estudo para a participante Islene.

3.4.3 Islene

Para Islene, a participacdo na pesquisa representou um passo importante na sua formagao
profissional, pois a professora afirma ter conseguido tanto ir além dos registros escritos de seu plano
de aula, quanto adequé-lo as reais condi¢Bes de suas salas de aula. Ao longo das primeiras
observacdes, percebi que, em suas aulas, Islene buscava promover atividades mais interativas e

dindmicas, mas, a0 mesmo tempo, utilizava recursos e técnicas mais voltados a apresentacdo de
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regras e vocabulario, como podemos perceber no excerto a seguir, extraido do meu diario, no qual

descrevo uma aula de Islene observada no inicio do estudo.

[66]

Islene cumprimenta os alunos e mostra a figura de uma menina assistindo televisao.
Ela joga uma bola para um aluno, pergunta o que a garota esta fazendo e anota a
resposta no quadro em inglés, pedindo repeticdo da frase. A professora mostra outras
figuras e repete o procedimento. Apoés ter apresentado oito figuras, Islene coloca a
estrutura “to be + going zo” no quadro e explica o tempo verbal. Em seguida, Islene
pede que os alunos copiem no caderno todas as frases do quadro e a estrutura
apresentada. Entéo, Islene entrega um exercicio escrito (completar com os verbos no
presente progressivo) para ser realizado em pares [...] [Nota de observagdo de aula
/Delaine]

Observei também momentos de reflexdo da participante Islene que sdo extremamente
importantes para o seu desenvolvimento profissional. Na descricdo da aula de Islene, que
observei durante a terceira fase da coleta de dados, percebi que, ao ver que 0s alunos estavam
agitados, a professora mudou a ordem planejada e iniciou a aula com uma atividade diferente
da que tinha sido planejada. Ela, intuitivamente, fez uso da reflexdo-na-agdo (Schon), pois

teve que tomar uma atitude n&o planejada, tendo em vista o contexto da sala de aula:

FIGURA 3.7: Plano de aula elaborado por Islene um ano e meio apds a sessdo de planejamento
colaborativo

Data: Abril de 2007
Série: 6° ano matutino
Warmer: Jogo da velha com as partes da casa. Dividir os alunos em dois grupos para jogar.
1- Living Room 2- Kitchen 3-Bedroom 4- Closet 5- Garage 6- Bathroom 7- Garden
8- Entrance 9- Dining Room
e Revisar o0 vocabulario das partes da casa.
e Folha xerocada com os objetos da casa para corresponder.

[67]

Islene entra em sala e tenta colocar os alunos sentados, pois estdo voltando do
recreio. Os alunos estdo muito agitados e conversando muito. Um aluno pergunta se
a professora ird fazer alguma brincadeira Ao dizer que sim, os alunos comegam a
assoviar e arrastar as carteiras. Islene pede siléncio e diz que tem algo ainda melhor
do que a brincadeira para fazer com eles. A professora entdo pede que levantem a
mao aqueles que sonham com uma casa linda e cheia de cobmodos legais, como sala
de jogos e piscina. Todos levantam a mdo, Islene joga uma bola para um aluno
pedindo que ele descreva sua casa dos sonhos. Neste momento, Islene revisa o
vocabuléario com os alunos.[...] Em seguida, Islene entrega uma folha de chamex
para cada aluno e pede para que eles facam o desenho da casa dos sonhos e
escrevam o nome das partes em inglés. Os alunos parecem empolgados e, em pouco
tempo, se envolvem com a atividade de forma tranqila [...].[Nota de observagéo de
aula /Delaine]
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Durante as reflexdes, Islene ressaltou a importancia do planejamento colaborativo e
das discussOes sobre os estagios da aula. Para ela, conhecer as etapas da aula, em especial as
atividades de aquecimento, foi o elemento propulsor de reflexdes acerca da necessidade de
constante revisdo dos conteudos apresentados, pois a lingua ndo é vista por ela como

fragmentos de estruturas, mas como um conjunto, como nos mostra o trecho a seguir:

[68]

Mesmo que eu ndo quisesse mudar, a experiéncia foi tdo profunda que a mudanca é
inevitavel. Vocé ndo tem controle. E eu atribuo muito dessa mudanca ao
planejamento, que foi fundamental, principalmente porque através dele eu descobri
uma falha no livro e em mim, gravissima, que é o fato de ndo retomar os conteildos
ja ministrados, ndo fazer nunca um elo com as matérias anteriores para revisar e
praticar com os alunos. E foi numa brincadeira que eu fiz com os alunos
[aquecimento] que eu comecei a refletir sobre isso. [Sessdo reflexival

Tendo apresentado e discutido as percepgdes e reflexdes a cerca das contribuigdes da

pesquisa para Islene, abordo, na sessdo seguinte, as implica¢fes desse estudo para Mariana.

3.4.4 Mariana

Mariana, assim como as demais participantes desse estudo, relatou ter sido
influenciada pelas reflexGes realizadas durante a pesquisa. Segundo a participante, tais
reflexGes contribuiram para que ela tomasse conhecimento de sua abordagem de ensinar e

reavaliasse sua postura em sala de aula, como nos mostra o seguinte excerto:

[69]

Eu nédo sabia que eu era tdo severa com meus alunos. Agora eu entendo porque as
vezes entro em sala e eles parecem ter medo de mim [...] A gente nunca se vé em
atuacdo e isso € muito revelador! [Sessdo reflexival

Contudo, Mariana foi a participante que, de forma mais incisiva, relatou experienciar
conflitos e tensdes gerados pelo processo reflexivo. A participante se referiu, diversas vezes, a
reflexdo como algo “doloroso”, “dificil” e que faz com que sua “consciéncia fique pesada”,
por enxergar os problemas existentes em sua pratica e sentir necessidades de mudanga, como

é possivel perceber no trecho a seguir:
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[70]

Até entdo, antes de parar para refletir, parece que a gente da aula sabendo que nao
estd bem, mas a sua consciéncia ndo pesa tanto. Mas quando vocé para com o grupo
e comeca a analisar as proprias aulas, é dificil ir contra a consciéncia. Ai é uma
briga: “ai, meu Deus, estou sendo desonesta com os meus alunos!” Ainda mais
porque eu acredito na importancia da lingua inglesa, entdo ndo posso estar passando
do jeito que eu passo, com tantos erros. [...] Entdo eu me vejo diante da necessidade
de mudar. [Sesséo reflexiva]

Em relacdo a importancia dos encontros para planejar e refletir colaborativamente,
Mariana ressalta o papel de construgdo conjunta de conhecimento, a relevancia do apoio das
colegas e dos reflexos da colaboragdo em sua auto-estima profissional. No trecho a seguir,
podemos perceber qudo relevante foi o trabalho colaborativo para Mariana:

[71]

A colaboragdo foi algo tremendo no grupo, uma sempre dando suporte e incentivo
para a outra nos fez crescer e acreditar mais em nosso potencial. [...] Me sinto mais
segura para falar inglés na sala porque vocé revisava os simbolos fonéticos com a
gente para ajudar a checar prondncias. Achei isso maravilhoso. [Entrevista final]

Todavia, ndo foi possivel observar as possiveis mudangas na pratica docente de
Mariana. Ao retornar a escola, um ano e meio apos a segunda etapa da coleta de dados, a
professora havia pedido licenca temporaria do trabalho, por motivos particulares. Dessa
forma, ndo pude observar as aulas nem obter seus planos. Porém, realizei entrevistas com
alguns de seus alunos, que afirmaram que as aulas de inglés haviam mudado para melhor,

como podemos observar nos exemplos a seguir:

[72]

Eu achava a professora muito mais brava com a gente, mas depois que ela falou que
ia fazer um tal de projeto com a turma, as aulas tinham muito mais brincadeiras e ela
estava sempre mais animada [...]. N6s fizemos algumas atividades muito legais que
a gente tinha que falar inglés! [Aluno 1]

Sendo o propdsito da pesquisa verificar se houve (re)construcdes, eu cito alguns
exemplos de ressignificacdo no discurso das participantes: [...] eu estou mudando, [...] estou
explorando mais o texto..., [...] minhas aulas estdo mais dinamicas, [...] estou usando mais a
lingua inglesa durante as aulas. Tais exemplos sinalizam que, para as participantes, “o
processo foi mais importante do que o produto”, ou seja, as reflexdes propiciadas pelo
planejamento colaborativo e pelas sessdes de visionamento fizeram com que elas adotassem
uma abordagem de ensinar que parece ter atendido as expectativas de seus alunos. Alem

disso, podemos perceber que estdo usando mais a lingua inglesa durante suas aulas e
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envolvendo mais os alunos nas atividades propostas. As quatro participantes, portanto,
apresentam em sua pratica reflexos da experiéncia vivenciada durante a pesquisa, 0 que
resultou em uma tomada de consciéncia que pode levar a uma reconstrucdo de suas
concepcdes sobre formacéo profissional.

Gostaria dessa forma, de encerrar esta andlise com uma frase da participante Islene

que revela sua visdo mais refletida acerca do desenvolvimento profissional de professores:

[73]

Temos mania de pensar que, quando nos formamos terminamos os estudos, mas na
verdade a gente nunca termina, ai é que a aprendizagem profissional comega, porque
estamos construindo e reconstruindo o tempo todo. Esse grupo de reflexdo é uma
prova disso. [Sesséo reflexiva/lslene]

Com bases nos resultados aqui apresentados, no capitulo seguinte passarei a responder
as perguntas que orientaram este estudo, bem como tecer algumas consideracdes sobre suas

implicacdes e limitacdes.



CAPITULO 4

CONSIDERACOES FINAIS

Neste capitulo, retomo as perguntas de pesquisa que nortearam este estudo e
responderei a elas a luz dos resultados da analise dos dados apresentada no capitulo anterior.
Além disso, apresento algumas possiveis implica¢fes deste trabalho para o processo de ensino
e aprendizagem de lingua estrangeira. Apresento, ainda, as limitacdes desta pesquisa, algumas
sugestdes para futuros estudos que envolvam o tema aqui pesquisado, bem como as

consideracdes finais.

4.1 Retomando as perguntas de pesquisa

As perguntas elaboradas na Introducdo nortearam o andamento deste estudo, dando
um direcionamento a investigacdo. Ao retomar as perguntas de pesquisa, concluiremos se 0s

objetivos foram atingidos e se realizamos escolhas adequadas para respondé-las.

4.1.1 Qual ¢é a diferenga do planejamento de aula realizado individualmente por cada
participante antes da participacdo na pesquisa e o0 planejamento realizado

colaborativamente?

Vimos que as participantes compreendiam planejamento como um caderno de
anotacdes, no qual elas preenchiam com as informacGes sobre o que pretendiam trabalhar em
cada aula. Este planejamento era realizado semanalmente, pois elas consideravam-no uma

ferramenta importante para a distribuicdo de cada conteudo por aula. Os planos se
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apresentavam semelhante a uma lista de topicos e seu feitio parecia ser a realizagdo de uma
obrigacdo formal a ser cumprida, visto que a cultura escolar parece ter feito internalizar nas
participantes a obrigacdo de fazer um planejamento antes de ministrar suas aulas, mesmo nao
havendo na instituicdo alguém que formalmente os averiguasse semanalmente. As aulas
planejadas privilegiavam atividades estruturais e ndo apresentavam variedade e flexibilidade.
As atividades ludicas eram minimas e a pratica de envolver os alunos em atividades orais
quase ndo era adotada.

A partir do momento em que iniciaram o planejamento colaborativo, as participantes
tomaram conhecimento de alguns modelos formais existentes para o planejamento de aulas de
lingua inglesa e seguiram um modelo mais formal, apresentando de forma mais detalhada os
procedimentos para a aula. Por meio desse planejamento, elas comegaram a perceber novas
dimensbGes que o planejamento de aulas abarca, como, por exemplo, a adequacdo dos
objetivos da aula a necessidade dos alunos, a flexibilidade, a variedade, o controle de tempo,
as atividades mais dindmicas de aquecimento e pratica, a antecipacdo de possiveis problemas
e, principalmente, a reflexdo sobre a préatica. Assim, a visdo de planejamento como lista de
topicos foi ampliada e as professoras parecem ter compreendido que planejar € um processo
que engloba outras dimensdes que vdo além de conteldos propostos para uma aula. O
planejamento, que antes era uma formalidade institucional e rotineira, passou a ser também
um instrumento de reflexdo sobre o fazer pedagdgico e sobre as contribui¢Ges dessa pratica
para a aprendizagem dos alunos.

Apesar de as participantes, durante o planejamento colaborativo terem realizado todos
0s seus planos seguindo os formatos PPP e PWP e de terem relatado a relevancia desse
formato, verificou-se que elas ndo adotaram o mesmo procedimento em sua pratica apés a
participacdo na pesquisa. Seus planos continuam se apresentando em forma de topicos e
escrito em lingua materna. Porém, é possivel perceber uma mudanca quanto as atividades
propostas em seus planos, como, por exemplo, o uso de atividades de aquecimento, dindmicas
de pratica oral e exercicios menos estruturais. 1sso revela que, como almejava este estudo, 0

processo foi mais importante do que o produto (plano escrito).

4.1.2 Quais sdo as concepgdes de lingua e de ensino e aprendizagem de lingua
estrangeira presentes nos planejamentos de aula das participantes antes do

planejamento e da reflexdo colaborativos?
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Bia, Cida, Islene e Mariana tiveram experiéncias de formacdo bastante semelhantes,
pois as quatro participantes cursaram o segundo grau técnico em Magistério, curso no qual
aprenderam fundamentos importantes da carreira docente, atuaram como professoras de
educacdo infantil por mais de cinco anos, cursaram Letras na mesma Universidade e, com
excecdo de Islene, comecaram a trabalhar com o ensino de lingua inglesa pouco antes da
participagdo na pesquisa. Todas essas experiéncias, somadas as suas caracteristicas pessoais,
embasa o fazer pedagogico de cada uma delas.

Uma das possiveis maneiras de se conhecer o processo de ensino e aprendizagem de
lingua estrangeira é através da compreensdo do processo de planejamento de aula do professor
no contexto de sala de aula. A maneira como o professor constroi seu plano pode revelar suas
concepcdes sobre linguagem e sobre o ensino e aprendizagem de lingua estrangeira.

Bia e Islene possuem uma visao de ensino como contribuicdo, o que revela indicios de
uma visdo mais interacionista e colaborativa, no qual ensinar € compartilhar e ndo apenas
transmitir conhecimento. Cida e Mariana véem o ensino como transmissao de conhecimentos,
no qual o professor é responsavel por transmitir esse conhecimento necessario aos alunos,
mostrando indicios de uma metodologia mais tradicionalista.

Contudo, ao analisar os planos e os depoimentos das participantes, é possivel perceber
que todas desenvolvem um ensino em conformidade com algumas caracteristicas do método
de gramatica e tradugdo, embora tenham relatado seu desapreco por tal método, pelo fato de
té-lo experimentado durante sua formacao escolar sem obter sucesso na aprendizagem. Em
suas aulas, as professoras ensinam a lingua pela ética estruturalista, ou seja, propdem o ensino
da lingua de forma descontextualizada dos eventos sociais em que é produzida e utilizam
exercicios estruturais e de traducéo.

A prética de Islene e Bia, no entanto, evidencia, em alguns momentos, um ecletismo
motivado pelo desejo de ensinar de forma mais comunicativa. Elas parecem desenvolver um
método prdprio, embasado no método tradicional, e com tracos comunicativos (tentam
produzir didlogos orais com os alunos e realizam brincadeiras para praticar vocabulario). A
meu ver, essas duas participantes foram influenciadas pelo curso de idiomas que cursaram por
algum tempo, cujo método de ensino era comunicativo.

Com relagdo as visOes de lingua apresentadas pelas participantes, as respostas
apresentadas na secdo 3.1.3 baseiam-se em uma visdo estruturalista de lingua. Vimos a
presenca de termos como sistema complexo, conjunto de regras ou estruturas que compdem
as definicbes. Percebemos que a lingua € vista pelas participantes como um sistema de regras,

em especial para Cida. Segundo as definicdes de Bia, Islene e Mariana, a lingua também ¢é
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vista como forma de realizacdo de acbes (Tudor, 2001), ou seja, € um instrumento de
comunicagdo. Se retomarmos 0s planos tipicos das participantes, veremos que 0s conceitos de
lingua por elas apresentados refletem suas abordagens de ensino: Cida e Mariana trabalham a
lingua como sistema de regras, enfatizando exercicios gramaticais e de pratica escrita. Por
outro lado, Bia e Islene, além de trabalhar aspectos estruturais da lingua, tentam produzir
atividades que estimulem o uso da lingua em sala para algum determinado proposito.

4.1.3 Como as professoras refletiram sobre sua pratica ao serem estimuladas pelo
planejamento colaborativo e pelas sessdes reflexivas sobre suas aulas planejadas e

ministradas?

As participantes colocam em discusséo durante as sessoes reflexivas alguns aspectos
de sua pratica, como por exemplo, a motivacdo dos alunos, a dificuldade em trabalhar com
um numero grande de alunos por sala, 0 uso de lingua inglesa durante as aulas, as limitacdes
em suas abordagens de ensino, a importancia da colaboracdo e da reflexdo para seu
desenvolvimento profissional. Tais discussdes, segundo elas, resultaram em uma tomada de
consciéncia sobre seu trabalho, pois, por meio da reflex&o, puderam analisar atitudes em sua
pratica que antes ndo eram percebidas.

Ao assistir a filmagem de sua aula, a participante Mariana refletiu acerca de sua
postura autoritaria em sala, que provavelmente influenciava de forma negativa na motivacéao
de seus alunos para a aprendizagem da lingua. A reflexdo de Mariana fez com que as outras
participantes também analisassem sua postura em sala. Isso revela que, ao serem confrontadas
pela pratica das colegas, elas comecam a se perceber de uma forma mais profunda, se
colocando no lugar do outro como objetivo de aprimorar a propria pratica.

A reflexdo sobre o desinteresse dos alunos durante as aulas fez com que as
participantes repensassem suas abordagens e conduziu-as a um nivel de colaboragdo ainda
maior na busca por atividades e estratégias de motivacdo. Assim, tomaram o aquecimento das
aulas como um instrumento para incentivar os alunos a participar de forma lldica e,
consequentemente, facilitar a aprendizagem.

Percebeu-se também, que as participantes ao serem estimuladas pelas sessbes de
visionamento, relataram suas frustracbes em ndo serem fluentes na lingua que ensinam e
discutiram a necessidade de desenvolverem sua competéncia linguistica, visto ser esse um

fator que limita a realizagdo de um bom trabalho na escola publica, resultando em aulas
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bastante tradicionais. Com relagdo a esta limitacdo apontada pelas participantes, houve uma
importante tomada de consciéncia relacionada ao ensino de estruturas gramaticais como
sinbnimo de aprendizagem de lingua. Elas relataram ndo perceber o quanto ensinavam a
lingua de forma descontextualizada, mesmo ndo acreditando na eficacia desse método. Para
Cida e Bia, isso se justifica por ser um reflexo, as vezes inconsciente, da forma como
aprenderam durante seus longos anos de estudo sob os moldes tradicionais de ensino. Mariana
e Islene apontam a exaustiva rotina de trabalho, que ndo permite tempo para uma reflexdo
sobre o fazer pedagdgico, como um dos fatores responsaveis pelo ensino de lingua como
transmisséo de regra gramatical.

Por fim, uma das reflexdes mais importantes que as participantes relataram foi, a meu
ver, a importancia da colaboracdo, reflexdo e trocas de experiéncias entre os professores de
inglés da escola publica. Segundo Islene, ela e as demais participantes deste estudo fizeram
reflexdes durante os encontros no grupo que néo teriam feito sozinhas.

Conclui-se, portanto, que a reflex&o despertou nas participantes um desejo de mudanca
em sua abordagem e a necessidade de busca por desenvolvimento profissional, ao perceberem
gue necessitam alcancar competéncia e comunicativa e que a formacdo é um processo

continuo.

4.1.4 Que transformacdes foram percebidas na pratica pedagogica das participantes

apods o envolvimento em um grupo de reflexdo e planejamento colaborativos?

Os dados desta pesquisa revelam que as sessdes de reflexdo colaborativas
configuraram-se como um instrumento importante para o desenvolvimento profissional das
participantes, pois ampliou a capacidade de analise dos eventos de sala da aula, estimulou
uma pré-disposicao a ruptura de abordagem e ressaltou a importancia de refletir sobre suas
teorias praticas em colaboracdo com outros colegas de trabalho, na tentativa de desfazer o
ciclo de soliddo pedagogica vivenciado por eles.

Algumas mudangas foram percebidas como fruto do trabalho aqui desenvolvido, como
por exemplo, uma maior dinamicidade em suas aulas, a preocupagédo em utilizar atividades de
aquecimento para envolver os alunos e retomar contetdos anteriores, a adequacgédo do plano a
necessidade dos alunos, o uso de atividades mais comunicativizadas que permitem a pratica
da oralidade com os alunos, o incentivo a busca por desenvolvimento profissional e a

colaboracdo entre colegas de profissdo. Houve uma conscientizagdo de que outros
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profissionais podem estar enfrentando as mesmas dificuldades e que juntos, compartilhando

experiéncias, hipotetizam solucdes e ap6iam-se mutuamente.

4.2 Implicactes deste estudo

Conforme venho salientando ao longo deste estudo, a pratica reflexiva é uma
ferramenta poderosa para o desenvolvimento profissional de professores, pois permite um
novo olhar sobre o fazer pedagdgico e possibilita desenvolver a capacidade de lidar com
situacOes imprevistas e desafiadoras que enfrentamos no exercicio da docéncia.

Os resultados anteriormente apresentados s@o significativos para 0os programas de
educacdo continuada. Em primeiro lugar, apontam para uma necessidade de trabalhar o
planejamento de aula, levando os professores a percepcdo do planejamento ndo apenas como
um guia das acdes em sala, mas também como um instrumento de reflexdo sobre pratica.
Esses momentos devem constar de propostas pedagdgicas que viabilizem a troca dos saberes
pratico e tedrico entre professores e formadores, assim como discussdes a respeito de dividas
concretas acerca da complexidade do fazer pedagdgico.

Em segundo lugar, os resultados mostram a necessidade de disponibilizar, nas
universidades federais e estaduais, um programa especificamente direcionado aos professores
das escolas publicas, no qual esses professores teriam um espaco para troca de experiéncias,
discussOes e reflexdes sobre o ensino, para o aprendizado de teorias importantes para o0 seu
trabalho e para o acesso a estratégias e materiais que facilitem o trabalho de sala de aula, em
fim, um espaco que contribua para o seu desenvolvimento profissional. Este programa poderia
contar com mini-cursos ministrados por alunos do curso de pos-graduacdo e professores pés-
graduados que atuam em instituicbes publicas, que conhecem as adversidades enfrentadas e
que lutam por um ensino publico de qualidade.

Os resultados alertaram também, para a necessidade de haver coordenadores com
conhecimento da lingua estrangeira adotadas nas escolas publicas, pois isso poderia contribuir
para fornecer maior seguranca e apoio ao professor, além de atribuir maior relevancia a lingua

estrangeira junto ao curriculo da escola.

4.3 Limitacgdes e sugestdes de pesquisas futuras
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Encontrei no percurso desta investigacdo, algumas limitacGes. A primeira refere-se a
coleta de dados, pois evitando causar constrangimento e atrapalhar as negociagfes durante o
planejamento colaborativo, as sessdes de planejamento ndo foram filmadas ou gravadas em
audio, tendo sido, portanto, impossivel analisar as interacdes provenientes desse processo.

A segunda limitacdo € o fato de que apenas uma das quatro aulas planejadas com cada
participante foi ministrada para seus proprios alunos. Acredito que se todas as aulas tivessem
sido realizadas em contexto real, as reflexGes poderiam ter sido mais enriquecedoras.

A terceira limitacdo, que também esta relacionada com a primeira, refere-se ao fato de
nédo ter conseguido os planos de aula de Mariana na terceira fase da coleta de dados, nem
tampouco pude assistir suas aulas, ao retornar as escolas das participantes um ano e meio apds
a realizacdo do planejamento colaborativo e das sessfes reflexivas. Desse modo, nédo foi
possivel constatar se houve mudancas no fazer pedagdgico dessa participante.

Outra limitacdo € o fato de ndo ter sido possivel que todas as participantes lessem a
analise de dados (apenas Cida e Bia fizeram a leitura do trabalho) antes da concluséo da
investigacdo, pois considero que 0s seus pareceres avaliativos seriam valiosos para contribuir
com os resultados finais.

Privilegiado uma melhor compreenséo sobre os efeitos do planejamento colaborativo e
da reflexdo para o desenvolvimento profissional de professores, sugiro as seguintes
investigacoes:

Uma investigagdo em que sejam realizadas sessdes de

planejamento colaborativo envolvendo todos os participantes

juntos e que essas sessdes sejam gravadas para analise das

interagGes provenientes do processo.

e Um estudo em que todas as aulas planejadas fossem ministradas
na escola e gravadas em video para posterior reflexao.

e Um estudo que investigue o planejamento de aulas de um Unico

professor que atue em diferentes contextos de ensino.

4.4. Reflexdes finais

Como vimos na Introducdo, a motivacdo deste trabalho se constituiu na tentativa de
examinar quais as contribuicbes do planejamento e reflexdo colaborativos na pratica
pedagdgica das participantes, como planejavam suas aulas e qual método de ensino subjazia

as suas acOes pedagodgicas. Os dados evidenciaram que as professoras restringiam o
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planejamento a descri¢do ou lista de contetidos e exercicios a serem ministrados, sem que se
atribuisse importancia a outros aspectos do plano de aula. Suas aulas, de modo geral, estavam
embasadas no metodo tradicional de ensino o qual prioriza o ensino da lingua por meio de
exercicios gramaticais ou de traducao.

A pesquisa mostrou-se eficaz para que o planejamento de aulas se configurasse como
um momento de colaboracdo, reflexdo e desenvolvimento profissional para as professoras-
participantes. Por meio da pesquisa, descobriram novas maneiras de planejar suas aulas,
perceberam as deficiéncias do método que utilizavam e constataram a importancia da
colaboracdo no contexto educacional. Desta forma, este estudo se constituiu como um
incentivo para envolvé-los em uma pratica mais reflexiva sobre suas a¢cdes em sala de aula e
sobre seus papeéis como professoras de lingua inglesa na escola publica.

Saliento aqui, a grande receptividade por parte de todas em refletir sobre o contexto
educacional onde atuam, assim como refletir sobre a eficacia de suas abordagens por meio do
planejamento. Acredito, portanto, que elas ndo estavam a espera de formulas prontas (Moita
Lopes, 1996), que é o pensamento corrente ao se trabalhar com professores de escolas
publicas. Podemos constatar isso por meio das reflexdes sobre o planejamento de aulas.

As reflexdes feitas com relagdo a necessidade de motivar os alunos para o aprendizado
de linguas foram freqlientes, propiciando um momento para discussdo sobre as relaces
estabelecidas entre a préatica centrada na gramatica e a falta de motivacdo. Essas reflexdes
contribuiram para o planejamento de aulas menos voltadas para o ensino de gramatica e
vocabulario descontextualizados, resultando em busca por uma metodologia mais motivadora
e aulas com maior desenvolvimento das habilidades orais. Assim, apesar do pouco
conhecimento lingiistico de que dispdem, desenvolveram atividades bastante criativas para
motivar os alunos por meio do warmer realizado no planejamento.

O planejamento colaborativo contribuiu também para que as professoras se sentissem
mais seguras ao ministrar suas aulas e despertou nelas o desejo de usar mais a lingua-alvo e
atividades mais comunicativas no decorrer da aula, contribuindo para o aprimoramento de sua
competéncia linguistica ainda que em um nivel basico.

Gostaria, ainda, de salientar que as préprias participantes ao longo da pesquisa
descobriram necessidades comuns de estudo e mobilizagdo, tentando achar alternativas para
se desenvolverem, motivadas pela colaboracao e reflexdo. Cito como exemplo desse fato a
formagéo de um grupo para estudo e planejamento colaborativo que as participantes iniciaram
logo apds o término da pesquisa. O grupo retne mensalmente seis professoras de inglés de

Trindade, que atuam em diferentes escolas da cidade. Além desse fato valoroso, ressalto ainda
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que duas das quatro participantes se matricularam em um curso de linguas da cidade e j& estdo
assistindo aulas de inglés com o intuito de adquirir competéncia na lingua-alvo.

Ressalto aqui minha admiracdo pelo esforco e dedicacdo das participantes Bia, Cida
Islene e Mariana em fazer o melhor possivel, mesmo com tantas adversidades que geralmente
desmotiva os professores da escola publica. Elas sdo profissionais competentes e que
demonstram amor pela profisséo, fazendo das dificuldades degraus para alcancar um nivel

cada vez maior de comprometimento e de crescimento profissional.

Os resultados desta pesquisa foram importantes para mim, como pesquisadora de minha
propria prética, pois pude constatar através das reflexdes feitas pelas participantes os aspectos que
merecem ser mais bem-investigados, para melhor contribuir com o processo de aprendizagem dos
meus alunos e repensar minhas teorias praticas que direcionam meu trabalho. Foi importante ainda,
para agucar meu desejo em poder contribuir de alguma forma para que o ensino de inglés na escola
publica ndo seja irrelevante para os alunos e para os professores. Motivada por este estudo, decidi
formar, juntamente com as participantes que integram o grupo de reflexdo em Trindade, uma
associacao de professores de lingua, na qual os professores encontrardo apoio didatico-pedagdgico
e terdo aulas de lingua inglesa quinzenalmente com o intuito de amenizar suas limitacGes

decorrentes da falta de dominio da lingua.

Ao apontar as pequenas mudancgas conquistadas num contexto que ndo propiciava
condicGes favoraveis, espero estar contribuindo para um repensar do curso de Letras e mais
especificamente das disciplinas de lingua inglesa e estagio supervisionado. Entendo que esse
repensar deva envolver ndo s6 o corpo docente, como também as instituicfes governamentais.

Espero que esta pesquisa tenha contribuido para mostrar um retrato do contexto atual
da escola publica, da deficiéncia na formacdo de muitos professores egressos dos cursos de
Letras e da soliddo profissional em que se encontra a maioria dos professores de inglés das
escolas publicas e, assim, possa se transformar em um convite a outros profissionais que se

dedicam a formacédo continuada de professores.
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ANEXO A
Formatos de Plano

Lesson Shapes

U Linear
v Beginning, Middle, End
v Pre-, While-, Post-
v Test, Teach, Test
Q Pyramid
v Presentation, Practice, Production
Q Cyclic
v Motivation, Information, Practice, Application
Q Eclectic
v Engage, Study, Activate
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F: Engage, Study, Activate
E Play a game, ask Ss questions about their interest, show a
video, read a text
S Explain grammar, communicative structure, conduct
exercises, work with texts
A information gap, create newsletter, write own version of
story, compose and send an actual letter, interview guests,
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ANEXO B
Questionario inicial

Nome completo:
Telefone(s):
Idade:

Endereco residencial:

oA =

Endereco eletronico:
Ano de graduacdo em Letras: Ano de ingresso na rede estadual:
7. Escola (s) na qual trabalha:

oo

Turno: Nivel: Tempo de servigo:
8. Jateve ou tem experiéncia como professora de escolas particulares ou de rede publica?
() Néo () Sim. Por quanto tempo? Em instituicBes particulares ou pablicas?

FORMACAO

1. J& participou de cursos de formacdo, treinamento ou capacitagdo de professores? O que foi
desenvolvido nesse(s) curso(s)?

2. Para vocé, o que € aprender?

3. Para vocé, o que é ensinar?

4. Como vocé define lingua?

5. O que é mais dificil em ser professor de lingua estrangeira?

6. Que cursos ainda pretende fazer? Por qué? O que vocé ainda precisa aprender?

7. Como foi seu processo de aprendizagem de lingua estrangeira? O que vocé fazia para aprender
vocabulario, gramatica, pronincia e desenvolver as quatro habilidades?



Lesson Plan

ANEXO C
Plano de aula colaborativo de Islene

Level: Elementary (72 série)
Participante: Islene
Focus: Vocabulary related to food and drink.

123

Stage Procedure Material Time
T shows Ss a picture of a famous cartoon character
(Magali) and elicits some information about the picture.
Who is she? . ,
Warmer What's her name? Picture 10
What is she famous for?
What does she like eating?
Lead-in T_ as_ks Ss some personal ques_tions about their likes and Chalk and 5
dislikes related to food and drink. board
T shows Ss some pictures of food and elicits the words Handouts
Presentation | in English. T writes Ss” answers on the board and Pictures 15°
checks pronunciation. Flash cards
T gives comic strips and elicits some information about
the strips. (Magali at a restaurant).
e Where is she? 15
Practice e What is she doing? Handout
e What did she order?
Ss are supposed to write sentences about the food
Magali is eating at the restaurant.

e Homework assignment: handout to review and practice vocabulary related to food and drink.
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ANEXO D
Diario reflexivo de Bia

Hoje foi meu primeiro planejamento e eu me senti muito insegura, apesar de ter bastante
intimidade com a Dé, senti um pouco de blogueio ao expor minhas idéias sobre o plano que estavamos
realizando. Eu achei as discussdes sobre os modelos de planos que ela mostrou muito importante, pois
percebi muita falha no meu planejamento e vi que saber teoria é importante. Achei muito dificil o
modelo do PPP. Tenho certeza que o plano s6 foi possivel porque ela estava me ajudando com a
lingua o tempo todo. A aula planejada sobre o alfabeto ficou muito legal.

Nesta aula, nosso planejamento foi muito rapido devido a falta de tempo, mas foi muito
proveitoso. Apesar de estar muito gripada, eu interagi muito mais nesse planejamento do que no
primeiro. Consegui montar o warmer e o presentation sozinha, mas tive dificuldade em planejar
atividades menos tradicionais para practice. Eu aprendi muito com a prondncia correta dos nimeros e
figuei muito triste em saber que havia ensinado errado durante tanto tempo. Eu achei 6timo rever 0s
simbolos fonéticos para me ajudar a conferir as prondncias das palavras antes de ensinar errado. Eu
percebi que do ultimo plano para esse eu estou arriscando mais inglés na sala com meus alunos e
fiquei feliz comigo.

Nessa aula, pude comprovar realmente os beneficios do modelo PPP no planejamento.
Compreendi perfeitamente os passos para um bom plano formal. Percebi que a forma de planejar e
nossas reflexdes tém contribuido grandemente para mudancgas na minha pratica em sala. Fiz o plano
quase todo sozinha, o que me deixou muito feliz, aprendi muito vocabulario relacionado a Christmas e
conferi todas as prondncias no dicionario [...]. Criei um material novo para fazer uma atividade de
warmer, e todas as meninas adoraram e me elogiaram. Eu acho que fiz uma boa escolha do conteldo,
porque sempre quis saber mais sobre as estratégias de como trabalhar texto em inglés, e hoje eu
ampliei meus conhecimentos sobre isso, propondo trabalhar a letra da masica como texto. Estou me
sentindo bem mais criativa e segura. Ter minha aula gravada ndo foi nada féacil, mas eu gostei da
experiéncia. Quando outras pessoas comentam sobre a aula da gente, nos faz enxergar melhor o que
somos e 0 que fazemos em sala. Foi dificil, mas muito enriquecedor. Eu estou gostando muito das
nossas reunides, da forma que os trabalhos estdo sendo conduzidos e de nossas reflexfes. Tudo isso
tem contribuido muito para o meu crescimento profissional e de todas as meninas envolvidas.

Trabalhei essa aula sem medo nenhum, bem tranquila, e atribuo isso aos trés Gltimos
planejamentos colaborativos com a D€, nos quais aprendi muito. Creio que tive um grande progresso
até aqui. Vejo isso até mesmo por essa aula que planejei hoje sobre as profissfes, pois, mesmo ja
tendo dado essa aula muitas vezes, hoje eu tive um novo olhar para planejar esse contetdo. Ja sou
capaz de fazer o plano s6, pensando em atividades mais motivadoras e que promovam o dialogo entre
os alunos. J& consigo checar as prondncias duvidosas e me conscientizei da importancia de planejar
refletindo sobre como minha aula ira contribuir para a aprendizagem dos meus alunos.
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ANEXO E
Diario da pesquisadora

Hoje foi meu primeiro planejamento com as participantes. Bia estava empolgada e a0 mesmo
tempo insegura. Conversamos bastante sobre o planejamento que ela costumava realizar sozinha, e em
seguida apresentei melhor o modelo formal de plano (PPP), explicando cada um de seus estagios.
Apesar de Bia, ja ter sido minha aluna e ser minha amiga, senti que ela estava constrangida. Bia ndo
fez muitas perguntas, mas relatou ter achado dificil a realizacdo do plano em inglés. O conteldo
escolhido por Bia foi The alphabet, e ela demonstrou muito interesse pelo tema. Bia se propds a cantar
a musica do alfabeto para a turma. Bia preferiu escrever o plano em uma folha de rascunho para
posteriormente passa-lo para seu caderno de plano.

O planejamento com Islene foi muito parecido com o realizado por Bia. Ela estava nervosa e
insegura. Em principio, Islene queria receber minhas sugestdes o tempo todo mas, felizmente, as
negociacfes comecaram a acontecer durante o planejamento. Islene se mostrou ansiosa e empolgada
com a atividade de warmer. Ela estava muito preocupada com pronuncias, entdo decidi revisar 0s sons
dos simbolos fonéticos com ela e com as demais participantes, caso fosse necessario.[...]

Cida entra na sala e cumprimenta os alunos: “Ola, Bom dia, students!” Cida inicia a aula
perguntando se eles haviam feito a tarefa. Em seguida, Cida dirige-se ao quadro e pergunta aos alunos
em que situacOes eles usam there is e there are. Ela escreve algumas frases no quadro e pede que 0s
alunos as repitam. Posteriormente, a professora escreve algumas frases em inglés para serem
completadas com o verbo there be. Os alunos solicitam que Cida traduza as sentencas, e ela o faz.
Cida corrige as frases e pede, como tarefa de casa, que os alunos escrevam cinco frases em inglés
usando o verbo estudado. Cida conversa com dois alunos na porta antes de sair da sala.
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ANEXO F
Amostra de transcri¢éo da sessao reflexiva

Delaine: Mariana, o que vocé pode falar para nds sobre sua aula, desde 0 momento do planejamento
até agora, como foi a aula, quais as dificuldades que vocé enfrentou...

Mariana: E uma mudanca de habito mesmo, porque eu achei que ia ser mais facil, sabe quando vocé
sonha? Eu pensei, nossa eu sei falar tudo, quando eu cheguei aqui na frente sumiu tudo! Ai eu fiquei:
he, he, ha! E isso te d& inseguranca, eu ainda estou muito insegura, eu preciso trabalhar isso, essa
inseguranca, eu senti que poderia ter sido melhor. Cometi alguns erros, esqueci algumas coisas que...
Numa aula normal, ndo da pra ficar esquecendo ficar (...) Aqui eu podia perguntar, “e ai como € que
eu falo isso aqui em inglés?” na sala de aula ndo tem ninguém pra me socorrer, entdo eu sinto que eu
tenho que estar mais bem-preparada.

Delaine: Mas, vocés sabem que este é 0 nosso segundo encontro, vocés estdo participando da primeira
rodada de aulas, essa inseguranca é completamente normal, é parte do processo de reflexdo.

Mariana: Eu ndo sei se vocés perceberam, mas o trabalho que eu fiz foi de tentar mostrar uma
abordagem instrumental para explorar o texto, usando estratégias de leitura que eu aprendi durante o
meu planejamento. N&o tinha tépico gramatical, so a leitura que deu para trabalhar. Assim, e a gente
tem que ir devagar, porque se trabalhar um contetido extenso (...), € uma coisinha de cada vez, se a
gente conseguir familiarizar com o texto na primeira aula, ja na segunda a gente pode comegar
explorar mais a escrita, por que todas as atividades que noés fizemos e algumas assim, s6 de circular,
ou marcar, ndo teve nenhuma atividade escrita, mas se nao tiver uma familiaridade maior, o aluno ndo
vai conseguir transpor isso para a escrita. Se nao fica uma coisa muito mecanica também, né. Ele
escreve 0 que ele ndo sabe o que esta escrevendo, ele sé esta escrevendo. Ele olha o texto e ndo sabe
contar nada do texto. Se a gente perguntar: “E nessa aula a gente estudou o qué”? Eu acredito que em
uma aula igual essa que tivemos aqui, se a gente perguntar pro aluno “sobre o que estudamos hoje?”
Ele vai conseguir passar varias informacgdes, por que ele realmente assimilou o texto e nao
simplesmente fez cdpia da traducdo. Acho que deu bem pra gente mostrar um pouquinho. Como a
abordagem é diferente né, mais produtiva para a aprendizagem.

Delaine: E essa aula que vocé deu aqui trabalhando texto é diferente do que vocé faz em sala de aula
ao trabalhar texto?

Mariana: Eu fago uma exploracdo do texto, s6 que eu uso s6 o portugués, eu questiono em portugués,
eu acabo assim, facilitando muito com medo que eles ndo entendam. Na verdade eu acho que nem
tento deixa-los participar efetivamente, aqui fazendo essa aula eu percebo que a gente pode instigar
mais o aluno, e o deixar chegar a informacao sem que a gente entregue pronto.

Cida: Pensando bem é mais fécil s6 a gente falar e dar a informagdo pronta né, mas a gente precisa
repensar essa postura em sala de aula.

Bia: Olha , eu gostei, achei que ela falou pouco portugués, mas é complicado, igual ela falou, por que
para o aluno agente tem que estar preparada, por que nao tem ninguém para socorrer a gente no inglés
na sala. Mas eu acho que para trabalhar, texto assim, fica legal. Ela me deu uma sugestdo muito boa
para utilizar com meus alunos.

Cida: Muitas vezes agente vai muito direto né, esse negdcio de fazer uma pré-atividade de texto é
muito importante, agente envolve o aluno no que ele vai aprender. Assistindo a aula da colega, eu
pude perceber que as minhas aulas precisam urgentemente de uma revisdo, e a maneira como ela
exp0s essa aula, eu percebi que o problema nosso de professores de lingua é o que? — O medo de [...]
Temos medo de expor aquilo que ndo sabemos, igual a colega disse que quando se esta aqui tudo bem,
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um auxilia naquilo que agente esquece, mas na sala de aula a gente néo tem esse apoio, entdo o medo,
a inseguranca de passar algo que ndo condiz com o que agente ta querendo acho que é onde muitas
vezes nossas aulas, tornam-se monétonas, devido a esse pensar nosso de ndo querer avancar naquilo
que agente][...] N6és sabemos que se agente tentar agente faz, mas ai, reina 0 medo e a inseguranga. Eu
gostei muito da aula que a Mariana expdes aqui, ela conseguiu falar quase tudo em inglés, vocé esta de
parabéns.

Mariana: Aqui eu fiquei bem mais nervosa do que eu fico na sala de aula, esses exercicios que eu
passo, eu consigo explorar mais. Eu uso muito portugués e eu sei que eu tenho que diminuir isso, por
exemplo, na aula de hoje eu j& consegui na escola onde trabalho, acho que falei bem mais inglés do
que de costume. Agora que eu sentei aqui, eu analisei isso, eu consegui fazer essa reflexdo, que hoje
na aula que eu dei na escola de manhd, eu ja estou me sentindo assim, que eu comecei a ser
influenciada pelos nossos encontros, eu ja comecei a pensar mais sobre isso, mas que hoje também eu
me senti mais insegura aqui do que diante dos meus alunos.

Cida: Eu nio sei se ¢ isso, mas ¢ que aqui vocé pensou; “as meninas aqui sabem um pouco mais que
os alunos, entdo ficamos mais seguras na sala porque nao vai ter ninguém para apontar nossos
erros”[...]

Bia: E! L& vocé pode errar que ta tudo bem. Quer dizer [...] podia, né. Que agora, a consciéncia ta
ficando pesada!

Mariana: Mas eu sou assim, mesmo. Eu disse pra Delaine no comeco, eu sou um pogo de
inseguranca, eu tenho medo as vezes de transpor minhas préprias barreiras.

Cida: Diga sempre que vocé é capaz, vocé é competente, vocé é profissional e nés estamos aqui para
ajudar umas as outras e crescer com as folhas.

Islene: E verdade, estamos aqui para crescer juntas. Mas ndo é facil. As vezes eu chego em casa e as
frases que eu planejei em inglés estdo na minha cabeca, mas parece que na sala te d& um branco, ai eu
penso assim: “Gente, mas era tao facil, era so eu ter falado e pronto”.

Mariana: E, eu também, 14 em casa eu repassei tanto essa aula, fiz tudo certinho, mas na hora do real
parece que agente esquece tudo, sumiu!

Cida: Mas é a inseguranca de passar para os colegas que agente sabe que tem a mesma formacao que a
nossa. Como na sala de aula agente tem a impressdo que o aluno sabe menos, agente pode errar que
vai estar tudo bem, eu ndo sei, mas acho que é isso.

Islene: O que vocé falou é verdade mesmo, porque eu j& passei por uma situagdo semelhante, eu tive a
experiéncia de pegar uma aluna de oitava série que fazia curso de inglés fora e a prondncia dela era
muito boa e ela sabia demais. Entdo eu ia a todas as salas tranquila, light, mas até no momento de
planejar a aula da oitava eu tinha preocupacéo triplicada. Tinha medo de errar e ela perceber que eu
errei, entdo isso realmente acontece, uma Unica aluna no meio de quarenta me deixava insegura e eu
até passava mal nos dias da aula deles.

Aparecida: Eu estou passando por isso, chegou uma menina do Tocantins, da oitava série também, ela
virou para mim e falou assim: “Nossa professora as aulas aqui sdo tdo diferentes. E eu;“Por qué?”Ela
disse: “Nossa l1a no Tocantins a professora de inglés fala tudo em inglés”.Dai agente fica meio assim...
Ai 0 que eu fiz, sentei e comecei perguntar como era 14, o que ela tinha estudado, comecei perguntar
coisas em inglés para ver até onde ela sabia e todas as aulas eu preparava para aquela turma bem mais
do que para as outras e ficava perguntando as coisas s6 pra ela... Ai eu peguei ela, mas até entdo, antes
de saber que o inglés dela ndo era muito além do meu, eu me sentia sendo ameacada por um terrorista
s0 pela simples presenca dela na sala. Foi um horror. Depois ela mudou de horério. “Gragas a Deus”.
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Islene: A minha aluna, ela me testava o tempo todinho, perguntava as coisas para mim e ai eu tava
fazendo curso de inglés na escola da Delaine e vivia interrompendo ela pra me ensinar, coisas fora da
aula s6 para ndo passar vergonha com minha aluna. Porque eu tinha que chegar a sala munida pra me
defender. Era um caso pra mim de vida ou morte, entdo realmente isso é crucial.

Aparecida: Entdo, eu comecei dar aula de inglés assim; minha diretora chegou a mim e disse: “Olha
vocé é formada em Letras entdo eu quero que vocé assuma as aulas de inglés de 5* a 8. Ela ndo me
deixou escolha. Sabe o que eu fiz, eu encarei, sempre tive vontade de ensinar inglés mesmo, mas ai na
quinta e sexta foi uma maravilha, mas sétima e oitava “Jesus amado” que horror! Até hoje eu entro na
sétima e oitava com as pernas bambas, eu estudo uma semana pra dar uma aula e ainda erro.

Islene: Eu achei que a aula foi maravilhosa, ela falou muito pouco portugués, eu fiquei assim
encantada, pensando, “serd que um dia eu consigo fazer assim”? E ¢ justamente pela danada da
inseguranca, né.

Delaine: Voltando a questdo do que vocés falaram que quando planejamos é uma coisa e realizar a
aula aqui € outra, pois bate a inseguranca e vocés esquecem tudo, eu acho até melhor o improviso de
VOCE, porque precisamos pensar no plano como um guia e ndo como lei a ser cumprida nos minimos
detalhes. Mesmo porque € a realidade de cada turma que determina o tipo de atividades que sera mais
adequada. O plano ndo pode ser uma receita de aula para usar em todas as turmas. Eu gostaria que
VOCés pudessem pensar sobre isso sempre que planejarmos.
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ANEXO G
Entrevista final de Mariana

Como foi para vocé participar da pesquisa?

Foi interessante, quando eu fui convidada assim de inicio a colega me convidou e eu aceitei assim sem
pensar muito, e eu Sou uma pessoa muito insegura entdo, depois eu comecei a ficar ansiosa, culpada
[...] eu acho que se eu tivesse tido um tempo maior para pensar eu nao teria aceitado tdo facilmente
porque todo mundo tem medo de pesquisas de pds—graduacdo, mas hoje eu vejo que foi uma
experiéncia que estd me enriquecendo muito, eu gostei muito de participar da pesquisa eu pude trocar
experiéncias com as colegas e contar assim com a assisténcia da Delaine que foi preciosa para mim.
Participar desta pesquisa me faz sentir como se estivéssemos construindo uma casa, assim, como vou
explicar... primeiro aprendemos coisas importantes para fundamentar nosso trabalho, seria como
adquirir os materiais para a construcdo. Depois comeg¢amos a construir usando aquilo que adquirimos,
passamos por momentos de reflexdo e discussdo sobre o andamento “da obra” e, quando finalmente
Vemos a casa pronta, sabemos que ela sempre tera que passar por reformas porque o tempo estraga e as
tendéncias mudam. Entdo, n6s vamos estar sempre construindo com o intuito de fazer dela um lugar
cada vez melhor! E... eu vejo que é exatamente assim com nossa formacao.

Estamos sempre construindo, né?
Sempre! E é nesse processo de construir, modificar e reconstruir que nosso desenvolvimento
profissional acontece.

Como foi fazer o planejamento colaborativo?

Foi super interessante, porque € uma experiéncia que eu ndo tinha vivido antes. Eu fazia os
planejamentos sozinha [...] na verdade meu planejamento era um levantamento de conteldo dos
topicos que eu ia trabalhar, checava palavras que eu estava insegura, mas isso ndo era um bom
planejamento eram anotacbes que eu fazia e usava como suporte nas minhas aulas. Entdo, com a
pesquisa foi que eu aprendi realmente a fazer planejamento mais bem elaborado, que me ajudou a
dosar melhor o que e como ia trabalhar os contetdos. Aprendi sobre 0 aguecimento que antes eu ndo
tinha uma preocupacdo quanto a isto, quanto a encontrar formas diferenciadas de introduzir o contetdo
de forma melhor, eu nédo tinha despertado para isso... Depois que comecei a planejar junto e ver o0s
resultados na préatica, eu vejo que ndo da pra voltar a ser o que era antes. Eu descobri que o plano é
muito poderoso principalmente para nds professores do estado que dominamos pouco a lingua e temos
que fazer de tudo para chamar a atencdo de nossas salas cheias. Eu aprendi a fazer atividades de pre,
while e pos,t principalmente para as aulas de leitura de texto que antes era pura traducdo. O
planejamento deu-me mais seguranca e consciéncia da minha responsabilidade como professora de
lingua, além disso, a gente para e comeca a refletir sobre nossa pratica quando estamos planejando,
porque como vocé disse, nesse momento enxergamos 0 processo e ndo sé o produto. E [...] essa
reflexdo meche muito com a gente e nos faz querer melhorar cada vez mais.

Como foi realizar as micro-aulas?

As primeiras... eu estava tdo nervosa, eu gaguejava tanto que eu nem conseguia pronunciar direito as
palavras por inseguranca. Eu ja conhecia as pessoas que estavam no grupo, mas aquela inseguranca
aquele medo de se expor o que vocé sabe e ndo sabe... aquela falta de costume de trabalhar
colaborativamente]...] mas, depois na segunda rodada, depois que cada um deu uma aula eu percebi
gue as mesmas insegurancas que eu tinha as outras tinham e que n6s estdvamos no mesmo barco e
precisdvamos crescermos juntos derrubando essa barreira de vergonha de inibigdo. N6s comegamos a
crescer e a refletir bastante. Quando eu via as aulas das colegas eu refletia muito mais sobre a minha.
Nos discutiamos a aula de cada uma, mas depois que eu saia dali, eu comecava a fazer uma analise,
uma comparacdo com as minhas aulas e via o que tinha dado certo nas aulas delas e pensava na
préxima vez que eu for trabalhar esse contetdo eu vou usar a sugestdo da colega porque eu vi que deu
certo e muitas vezes eu via alguma falha e percebia que eu também estava falhando e que poderia
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melhorar naquilo. Olha, hoje eu vi que o trabalho ndo estava bom e que eu precisava melhorar. A
gente reflete mais sobre a pratica do colega como se fosse um espelho e isso e muito a maneira como a
gente se v& na outra pessoa e foi muito importante isso para mim eu mudei muito depois disso.

Como foram as aulas genuinas em comparacdo com as micro aulas?

Foi tdo genuina mesmo, foi tdo verdadeiro! Os alunos gostaram acho que o principal das aulas
genuinas depois que terminou a gravacdo eu fiz uma reflexdo com os alunos e eles gostaram da aula
,eu vi que houve um aprendizado bem maior do que nas outras aulas e foi uma experiéncia muito boa
em me ver ,depois ver o video foi muito interessante ,eu pensava, eu nao sou aguela pessoa ali mas eu
gostei muito de ver o video eu acho que foi muito importante. Quando eu me vi, quando eu ouvi meu
tom de voz, quando eu via as minhas expressdes, meus gestos foi muito interessante, eu gostei muito e
eu pretendo repetir isso, eu pretendo gravar algumas aulas minhas para auto reflexdo e também porque
este ano e que nos vamos ver bem os frutos da nossa reflexdo na pratica, entdo eu quero filmar para
comparar com as anteriores e discutir com as colegas porque nés decidimos continuar com 0 grupo
nos encontrando uma vez por semana .Acho que da para poder medir o crescimento, eu creio que
houve um crescimento grande. Vai ter uma mudanca significativa no meu trabalho e eu pretendo
registrar isso por meio das filmagens eu acho que vai ser muito importante, e assim uma maneira de
avaliar o meu trabalho e... agora eu aprendi a ndo ter tanto medo e a gente se conhecer melhor quando
gente se vé& ,quando a gente vé o video ai a gente se conhece.

Como foi para vocé ter as suas aulas filmadas? Como vocé se sentiu?

No comeco, eu me senti mais constrangida do que os alunos, os alunos nem tanto. Eu ficava muito
constrangida, eu percebi que era s6 nervosismo meu. Hoje eu acredito que a proxima filmagem vai ser
diferente, eu ja ndo vou ficar tdo nervosa e insegura. E quanto aos alunos eu ndo senti que eles ficaram
constrangidos ndo, pelo contrario, eles até gostaram e eles pediram para ver a fita.

Como vocé avalia as sessoes reflexivas, esse trabalho colaborativo que nos tivemos?

A parte de colaboracdo [...] eu percebi assim, que apesar de todas as quatro estarem no mesmo nivel o
incentivo de cada era grande, porque as vezes a gente até percebia que nao tinha sido tdo bom, mas as
colegas estimulavam muito incentivavam bastante e foi muito importante. Essas sessfes contribuiram
muito quando nos comecamos a fazer as sessdes reflexivas nos comegamos a identificar as
dificuldades que eram comuns a cada uma e comegamos a apoiar umas as outras comegamos a crescer
através dessa interacdo, dai a inten¢do em continuar com 0 grupo porgue nos crescemos muito com as
contribuices da Delaine, ela nos ajudou bastante com a experiéncia e com o conhecimento dela, mas
esse apoio da colega foi muito importante também e nos vimos que comegou a mudar e sentimos a
necessidade de continuar juntas. O trabalho em grupo nos permitiu fazer altas reflexes que sozinhas
ndo fariamos. Foi realmente muito importante.

Vocé acha que mudou alguma coisa depois da sua participagéo na pesquisa?

Depois da participa¢do uma coisa que ficou bem claro para nos foi assim, apesar de estar s6 professor
e 0 aluno na sala nos temos uma preocupacdo maior em passar uma informagao correta para o aluno
ensinar a pronuncia correta, porque tive uma colega que falou que a diretora dela ndo estava dando
tanta importancia ao trabalho de lingua inglesa dizendo que aluno de escola publica ndo aprende
direito nada e esse comentario me chamou muita aten¢do porque agora a gente ndo consegue ter essa
Vvisdo que a maioria das pessoas tem preconceituosa de que o aluno ndo vai aprender, nos ndo podemaos
trabalhar de qualquer jeito julgando que ele ndo vai aprender.

Hoje eu percebi isso nas minhas aulas e atraves da reflexdo com as outras colegas também que nds ndo
conseguimos entrar na sala e fazer de qualquer jeito pensando que néo vai fazer diferenca na vida do
aluno, n6s temos uma preocupacdo muito grande que haja de fato uma aprendizagem mesmo nao
tendo ninguém para cobrar isso de nés, porque ninguém da escola sabe nada de inglés, mas é a nossa
consciéncia e 0 nosso papel como professor de lingua que mudou, as pessoas na minha escola,
coordenadores, direcdo e alunos tém notado uma diferenca no meu trabalho e tem elogiado e das
outras colegas também elas relataram os comentarios inclusive de pais de alunos. Eu percebi uma
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valorizacdo depois que nos comecamos a fazer esse trabalho, as aulas, o planejamento, houve uma
valorizacdo por parte da diregdo quando tomou conhecimento do nosso grupo de reflexdo e vendo os
reflexos disso na nossa pratica. No Gltimo encontro que nos tivemos, as colegas falando que a diretora
procurou saber o que elas queriam para esse proximo ano se queriam que comprassem algum material,
0 que elas queriam de suporte e isso e muito interessante porque antes pelo que elas comentaram,
ninguém se preocupava achando que podia ser de qualquer jeito e agora ndo, eu percebi que as
diretoras das escolas ja estdo querendo investir mais e isso eu acho que é fruto do nosso trabalho
dessas reflexfes e dos planejamentos que fizemos juntas. Eu me sinto tdo beneficiada pelo nosso
trabalho gque eu gostaria até do montar um grupo de encontro com todos os professores de inglés de
Trindade, como o clube da Luluzinha, lembra? (risos) porque eu acho que eu posso contribuir tanto e
aprender mais ainda com as experiéncias deles. Mas [...] a gente sabe que isso ndo é nada facil!

E quanto a sua abordagem de ensino na sala?
Eu acredito que houve uma mudanca significativa, hoje eu trabalho mais a oralidade e uso mais inglés
para ministrar as aulas até mesmo nas explicagfes por que antes, quando comegou a aula de todas era
do mesmo jeito, todas explicavam e conduziam a aula tudo em portugués, inglés era s6 o vocabulario
restrito da aula mesmo e hoje a gente ja melhorou isso e deixamos de ser tdo gramatiqueiras, mas eu
ainda quero melhorar muito mais. Eu passei a fazer mais atividades em grupo com meus alunos e
percebi que a produtividade deles € muito grande, especialmente durante as atividades de speaking.
Antes das discussdes e de ver a Bia falar sobre isso, minha idéia era de que 0s meninos em
atividades de grupo s6 iam ficar falando portugués e conversando, mas depois que passei a planejar
melhor minhas aulas eu vi que a atividade realmente pode ser muito proveitosa.

Vocé tem mais algum comentario a fazer?

Eu queria agradecer muito por ter me envolvido nesse trabalho maravilhoso e te pedir para ndo
abandonar a gente! Queremos muito que vocé continue participando do nosso grupo. E quero
continuar trocando figurinha de material com vocé. Entdo, MUITO OBRIGADA mesmo!
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ANEXO H
Carta para a obtencéo de consentimento formal de participacdo na pesquisa

Cara Professora:

A pesquisa que estou realizando é parte do programa de pds-graduacdo em Estudos
Linguisticos da Faculdade de Letras da UFG e intitula-se: "Planejamento e Reflexdo: ContribuicGes
para o desenvolvimento profissional de quatro participantes da rede publica estadual”. Para que este
estudo seja efetivado, conto com sua valiosa colaboracdo no sentido de participar da pesquisa como
informante.

A sua participacdo sera na forma de responder a um questionario, participar de sessdes de
planejamento, sessoes reflexivas e entrevistas e de permitir que suas aulas sejam observadas durante o
segundo semestre de 2005.

Sua colaboracdo é de suma importancia para que este estudo possa revelar uma maior
compreensdo sobre a pratica do professor reflexivo ou que, por meio da reflexdo, busca seu
desenvolvimento profissional.

Estarei & sua disposicao para qualquer esclarecimento e, desde j&, agradeco sua atencéo e

disponibilidade.
Obrigada,

Delaine Denise Xavier dos santos.

Contatos: XXXXXXXXX

Nome da professora:

Assinatura:
Data:




